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Forord

Det hir dr dokumentationen fran forskarseminariet
Plats och lirande pa Lidingo den 26-27 april 2004.

I den forsta delen presenteras ett antal slutsatser som
vi drar mot bakgrund av vad som framkom under de
bigge seminariedagarna. Direfter ssmmanfattas inled-
ningsanforanden och diskussionerna i de fyra semi-
nariegrupperna. Vetenskapsjournalist Titti Olsson,
Movium, har forfattat och redigerat denna forsta del
delvis med textunderlag frdn seminariegruppsledarna.

I den andra delen redovisas de texter som deltagarna
bidrog med infor seminariet, och som alla fick ta del av
fore seminariet. Textbidragen 4r exempel pa det mang-
facetterade intresse for platsers betydelse for lirandet och
larandets betydelse for platser som finns bland forskare
och forskarstuderande inom en rad olika amnesdiscip-
liner, men &ven bland praktiker utanfér den akademiska
virlden. Forst presenteras arrangorernas egna reflektio-
ner 6ver seminarietemat, darefter seminariedeltagarnas
textbidrag som sorterats utifran fyra huvudteman: Det
offentliga rummet, Ndrmiljé som ldrmiljé, Bygga for
larande respektive Minniskan och landskapet.

Syftet med forskarseminariet var att ligga grunden for
fortsatt diskussion om damnesovergripande fradgor och
omrdden for praxisnira forskning med fokus pa motet
mellan ldrande och platser. Var befinner sig denna
forskning idag? Vart dr kunskapsutvecklingen pa vig?

Ett annat syfte var att identifiera och férena olika
forskningsmiljder/forskningsfilt kring plats och lirande
samt att utveckla nya nitverk for kunskapsutveckling pa
omrédet.

Négra av de frigor som diskuterades under seminarie-
dagarna var:

0 Vilka forskningsmiljéer/forskningsfilt inom plats-
respektive lirandeforskning gar att urskilja? Vilka
samarbetsformer finns mellan dessa?

0 Finns det behov av d@mnesovergripande nitverk,
plattform, métesplats och/eller centrumbildning
dar forskare fran dessa omraden kan métas och
utveckla ny kunskap?

0 Vad karaktiriserar platser for formellt respektive
informellt ldrande? Pa vilka sitt kan platsen vara
en del av larandet?



0 Hur kan ldrande péverka platsers utformning,
innehdll, skétsel och bruk?

0 Hur kan minniskans relationer till platser
karaktdriseras?

Seminariet genomfordes som internat pa Boson,
Riksidrottsférbundets utvecklingscentrum, Lidingé.
Det arrangerades av foretradare for Movium — centrum
for stadens utemiljo vid SLU, Linkopings universitet,
Ldrarhdgskolan i Stockholm, SLU (Sveriges lantbruks-
universitet), Stockholms universitet samt Sveriges
Arkitekter. Seminariet anordnades med st6d

av Vetenskapsrddet.

Arrangorernas forhoppning med denna dokument-
ation 4r att inspirera till fortsatt kunskapsutveckling och
kunskapsspridning med utgdngspunkt i grianslandet
mellan plats- och larandeforskning. Eftersom platser har
sociala dimensioner har de férutom sin omedelbara
betydelse ocksa ett forflutet och en framtid. Dessa drag
hos platser ger dem virdefulla egenskaper som situa-
tioner for lirande, och inte minst som stimulans fér
vdra sinnen.

Vi delar seminariedeltagarnas uppfattning att det
behovs mer systematisk kunskap om betydelsen av ett
utvidgat platsbegrepp for lirande. Darfér méste vi aktivt
verka for att skapa férutsittningar for att tillsammans,
och var och en for sig, fortsatta beforska plats- och
lirandeproblematiken. *<&

Alnarp, Link6ping, Stockholm och Uppsala
den 26 augusti 2004

Mats Lieberg, Movium och SLU

Patrick Bjurstrém, KTH

Pia Bjorklid, Lararhogskolan Stockholm
Lars-Owe Dahlgren, Linkoépings universitet
Gunilla Halldén, Linkopings universitet
Suzanne de Laval, Sveriges Arkitekter

Maria Nordstrom, Stockholms universitet

Susan Paget, SLU

Anders Szczepanski, CMU/Linkdpings universitet
Petter Akerblom, Movium
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Del 1



Slutsatser och framtidstankar

Hir sammantfattas ett antal slutsatser som kan dras efter tvd intensiva
seminariedagar, gruppdiskussioner och avslutande slutplenum.

1. Utvidgat platsbegrepp for ldrande

Ett platsrelaterat perspektiv pa larande forutsitter en
mer flexibel hallning till kunskapens organisation i
innehallsomréden. Till exempel dr natur- och kultur-
miljoer helheter som inte utan forluster i meningsfullhet
later sig sonderdelas i amnen eller discipliner. Sidana
miljoer har férutom omedelbara upplevelsevirden
ocksd ett forflutet och en framtid. Dessa drag hos platser
ger dem virdefulla egenskaper som situationer for
lirande och inte minst som stimulans for véra sinnen.
Deltagarna menade dirfor att det beh6vs mer
systematisk kunskap om betydelsen av ett utvidgat
platsbegrepp for lirande. Stora anstringningar méste
goras for att skapa forutsattningar for att — tillsammans
och var och en for sig — kunna fortsitta kunskaps-
utveckling och teoribildning kring dessa fragor.

2. Nytt nétverk etablerat

Ett direkt resultat av detta forskningsseminarium blev
att ett nytt natverk etablerades med mojlighet att till
exempel via e-post fora diskussionerna vidare och ta
initiativ till fordjupade samarbeten pa temat plats och
lirande. Deltagarna betonade sirskilt vikten av att virna
de olikheter i friga om bakgrund, kompetens och
inriktning som finns inom detta nitverk.

En ansokan till Vetenskapsradet om fortsatt nitverks-
stod hade redan lamnats in fore forskarseminariet .
Malet med denna ar att fa finansiellt stod for att bygga
upp en centrumbildning for plats- och lirandeforskning
i Sverige. Stodet skulle mojliggéra en koordinator, att
bygga upp och administrera en hemsida och omkost-

Sista ansokningsdatum infoll strax fore detta forskarseminarium.



nader i samband med aktiviteter, som till exempel
seminarier och konferenser under en tredrsperiod.

Efter seminariet fick Lars-Owe Dahlgren i uppdrag av
arrangorerna att underséka mojligheterna att dven gd in
med en ans6kan om fortsatt niatverksstod till Nordiska
ministerrddet.

3. Fler seminarier och konferenser

Seminariedeltagarna gav starkt uttryck f6r behovet av
en drlig konferens pé temat Plats och lirande. En sadan
konferens skulle gora det mojligt att motas och beskriva
vad som sker i olika forskarmilj6er. En verklig plats dir
man triffas och kan ta del av olika forskningsprojekt
och verksamheter, som skulle gagna kunskapsutveck-
lingen. En métesplats dér erfarenhetsutbyte och sam-
arbete mellan forskare, men ocksd mellan forskare och
praktiker, skulle kunna fordjupas.

Okad samverkan mellan lrarutbildningar och arki-
tektur/planerarutbildningar i Sverige och Norden var ett
av forskarseminariets konkreta onskemal. Ett exempel
pé detta var utveckling av gemensamma kurser och
utbildningsprogram med inslag av praktikforlagda kurs-
moment i varandras miljéer. Medverkan i internatio-

nella konferenser och symposier ansags angeliget for att
starka kunskapsutvecklingen i vdr del av vérlden.

4. Samverkan forskare - praktiker

Seminariedeltagarna betonade vikten av praxisnira
kunskapsutveckling, olika former av praktikforlagd
forskning och tvarvetenskapliga studier i filt dér olika
yrkeskategorier (till exempel larare och arkitekter) ar-
betar tillsammans med forskare i en gemensam fraga.

Att ta fram breda kunskapsoversikter pa temat
plats och larande ansags ocksa viktigt.

Arrangorerna fick darfor i uppdrag att verka for fler
och fordjupade moten och gransoverskridande akti-
viteter mellan forskare och praktiker. Nya kunskaps-
former och kunskapsprocesser skulle ddrigenom
kunna belysas med utgangspunkt i praktikergrundade
verksamheter pd savil tvirvetenskapliga som trans-
vetenskapliga villkor.

Pa foljande sidor sammanfattas forskarseminariets
inledningsanforanden och diskussionerna i de fyra
seminariegrupperna, vilka legat till grund for
slutsatserna i detta avsnitt. *<



Speglingar och krusningar

Summering av seminariets inledningsanforanden.

Det dr 80oo meter till skolan. Hon kommer farande i 60
kilometer i timmen, hinderna héller hart i repet. Pdsen
over hennes ena axel hinger tung. Dirinne sitter hennes
bror. Vigen till skolan gar pé det hir sittet; via linbana
over Rio Grande, Colombia. Stér pirayorna och lurar
under vattenytan? Vad tdnker hon pa nir vinden brusar
henne i 6ronen? Var fister hon blicken? Ar hon riadd?
Glad? Fri? Tanker hon alls? Hur kdnner hon sig nar
farden over vattnet ér slut, niar hon dr framme, péd
eftermiddagen i skolan, hemma?

Farden ir en del av hennes vardag. Floden och repet
och flickan, hennes bror i en pése 6ver axeln. Vigen till
skolan. Ar viigen skolan? Ar skolan vigen? Vigen till
vad?

All erfarenhet som lagras i den lilla kroppen som susar
fram. Vilka avtryck limnar hon efter sig? Marker floden
att hon ar dar?
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Vad betyder platsen for larandet? Vad betyder liran-
det for platsen? Hir, pa Boson 25-26 april 2004 och ldngt
borta fradn Rio Grande, sker ett méte mellan plats och
lirande, precis som pé den bild landskapsarkitekten och
skolgdrdsforskaren Petter Akerblom fran Movium visar
nir han hilsar deltagarna vilkomna och bidrar med sitt
anslag till de tva dagarnas diskussion. Har pé Boson ar
uppgiften for deltagarna att ringa in och precisera fragor
att arbeta vidare med. Var finns kunskapsutvecklingen?

Vart dr vi pd vag?

Formellt och informellt larande

Mats Lieberg, sociolog och docent i arkitektur och forsk-
ningsledare pd Movium — centrum for stadens utemiljo
vid SLU, talar om tva slags larande — det informella lar-
andet och det formella ldrandet. Han tar skejtare som
exempel pd hur han tinker kring lirandet i det offent-



liga rummet. Somliga skejtare dker sd gott som ute-
slutande pa gator och torg — streetdkare — andra oftast
i ramper. Skejtarens dkning utvecklas i ett intimt
samspel med platsen. Stadens gator och torg ir golvet
pa streetdkarens scen. Gatstenar och binkar blir till
utmaningar.

En ledstdng lings en trappa — som sannolikt ar pla-
cerad dir for att skapa trygghet — dr for skejtaren allt
annat 4n just trygghet: ledstangen ar till for att dka pa.
Street-dkaren ger tingen sin egen innebérd och om-
skapar staden och platsen och laddar den med mojlig-
heter som ir osynliga f6r den som inte 4r invigd i
skejtkulturen. Dir, i det offentliga rummet, sker ett
informellt lirande i motet mellan plats och individ.

Skejtaren som aker i firdigstillda ramper i special-
byggda hallar eller skejtparker utvecklar och forfinar
ocks3 sin dkning. Akningen i ramper sker emellertid
under mer kontrollerade former. Rampen ir ju skapad
just for skateboarddkning och ingenting annat. Har sker
ett mer formellt larande. De olika sétten att dka fokus-
erar alltsé olika aspekter av lirandet — det informella
och det formella.

Vad hinder da nir lirandet flyttar utomhus och
baseras pa upplevelser?

— En konsekvens av att vi medvetet pedagogiserar
utomhusmiljén kan vara att barn och ungas frirum
begrinsas, menar Mats Lieberg, som i sitt anslag till
seminariediskussionerna betonar vikten av att behalla
frizoner i det offentliga rummet.

Utomhus skapas viktiga sammanhang

— Nir folkskolestadgan infordes 1842 monterades
larande och arbete isir. Tidigare skedde lirandet via
arbete hemma pa girden i ett ssmmanhang. Ar 1842
introducerades texten i larandet och fonstren i skolhuset
placerades hogt upp pé viggarna sa att barnen inte kun-
de se ut och bli distraherade av verkligheten, anser Lars-
Owe Dahlgren, professor i pedagogik vid Linkopings
universitet:

— Text fods ur forfattarens bilder av det han eller hon
vill beskriva. Resultatet blir, visar forskning, att eleven
ldr sig sjilva texten, det vill sidga ytan snarare 4n inne-
héllet.
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Vad har d& utomhuspedagogik att bidra med? Utom-
huspedagogik ar bade platsen for larandet, innehallet i
larandet och ett sitt att lira, enligt Lars-Owe Dahlgren.

Platsens autenticitet dr en garanti for att &ven annat
larande 4n det tankta sker. Utomhus stimuleras alla
sinnen, vilket leder till ett komplext lirande dir hela
kroppen engageras. Sjilva essensen i utomhuspedago-
giken dr vixelspelet mellan sinnlig erfarenhet och boklig
bildning, mellan upplevelse och reflektion, grundat pa
upplevelser i autentiska situationer.

— Det ar en bra hjalp for att blockera det ytinriktade
larandet, menar Lars-Owe Dahlgren.

Plats och identitet

—Rum och platser dr laddade med mening. Skolan &r
ocksd en plats. Fé fysiska miljoer ar sd laddade med
varderingar som skolans klassrum och forskolans
lekrum, papekar Pia Bjorklid, professor i pedagogik vid
Lararhogskolan i Stockholm.

Skolans rum och miljder har psykologiska och sociala
dimensioner som stricker sig ldngt utanfér byggprog-
ram och fysiska begransningar. Vilka erbjudanden kan
barn och ungdomar ldsa i dessa miljoer, hur kan och far
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de utnyttjas? Vad berittar platsen for dem som besoker
eller anvander den?

Vad betyder da platser for manniskans identitet?

Ar lirandet en del av identiteten? Maria Nordstrom,
miljopsykolog och docent vid kulturgeografiska
institutionen, Stockholms universitet, ger f6ljande
exempel pd samspelet mellan manniska och plats:

I en park pd Kungsholmen gdr flickorna i par, de gir
precis i parkens yttersta grins, tvd och tvd. De dr sociala
och nira varandra. Dir i parken, i grinslandet mellan
park och omgivande brusande stad, trinar flickorna sin
intimitet for kommande roller.

— Flickorna héller pd med ett intensivt arbete, de
utprovar nagonting nytt som ligger nira verkligheten
och de finner en frihet i att gora det. De kollar pa vuxna
och provar med varandra. De skaffar sig en beredskap
for vad som ska komma.

Vad ér det som ska komma? Vad ar det for framtida
roll flickorna testar nir de gar ddr i granslandet mellan
park och stad, mellan barndom och vuxenhet?



Barn skapar egna platser

Négonting hinder. Nagonting kan kanske bara hinda
just pd den platsen, just dir, just d4. En process pagéar pa
platsen 6ver tid. Vem &r jag pé just den har platsen?
Vem dr jag pa en annan plats?

— Finner barn sina egna platser i det urbana sambhillet,
i den fortitade staden? Finns det plats for dem dér? Vad
sker med barnen om de inte pd egen hand kan finna och
skapa sina egna platser? fragar Gunilla Halldén,
professor i pedagogik vid Link6pings universitet och
fortsitter:

— Vi har ett romantiskt synsitt pd barn nir vi siger att
de hor ihop med naturen. Men gar det da att sdga var
barn inte hor hemma, finns det platser dér barn inte ska

vara?

Sida vid sida

Forskning om sédvil plats som larande bedrivs, sida vid
sida i olika miljoer. Praktiker arbetar parallellt med
fragorna ute i olika verksamheter, papekar Anders
Szczepanski, Linkopings universitet, i sitt anslag till de
fortsatta diskussionerna:

— Var och en sitter pd sin kammare. Ndgon gang
borde vi motas.
S& sker ocksd hir och nu pé Boson. *<&



Samtal och tankesmedjor

Summering av de fyra gruppdiskussionerna.

Vilka ér frdgorna som stiller plats- och larandebegrep-
pet pd huvudet? Vad for slags kunskapsutveckling kan
ske i motet mellan plats- och lirandeforskning? Vad ar
det for ett slags mote det handlar om hir pé Boson?
Kan deltagarna pa Boson finna de nya spiannande
forskningsfrdgorna och ta tag i dem?

Listan over deltagare visar att sdval manga olika
forskningsmiljoer som praktiker finns representerade i
salen’. Det tyder pd att seminariet ocksa dr ett mote
mellan forskning och praktik. Kan forskare och prak-
tiker finna och bygga en gemensam kunskapsmodell?

Deltagarna delades in i fyra grupper utifrén sina val av
diskussionstema som var och en gjort fore seminariet.
Var och en hade ocksa bidragit med en kort text med
sina funderingar om vad métet mellan plats och lirande

2
Se vidare del 2.

kan betyda. Uppgiften var att gruppvis diskutera
motet mellan plats och ldrande. Detta gjordes dels med
avstamp i de allménna fragor som dterfinns i férordet i
denna dokumentation, dels med det vergripande syftet
att ringa in potentiella forskningsidéer, angeldgna
utbildningsfrdgor och nya samverkansmaojligheter.
Varje grupp arbetade utifran ett pa forhand bestamt
huvudtema. F6ljande fyra avsnitt har dessa huvudteman
som rubriker och utgor en kort summering av grupp-
diskussionerna. Vilka som deltog i respektive grupp
framgar av del 2.



Grupp A: Det offentliga rummet

Seminarieledare: Mats Lieberg, Suzanne de Laval och Susan Paget.

Gruppen diskuterade inledningsvis ett antal breda
frdgor pé temat plats och lirande. Gruppen konstater-
ade att det offentliga rummet eller stadsrummet ar en
plats och ett sammanhang som associerar till larande i
flera olika avseenden. Hir dr ndgra av de viktigaste
fragorna som diskuterades:

0 Makt och demokrati. Vem har ritt till staden?
Privatiseringen av det offentliga rummet gér ut
over barn och ungdomars ritt till dessa platser.

O Integration utifrdn kon, alder och etnicitet. P4
vilket sitt kan staden och det offentliga rummet
fraimja/motverka integration och kulturell
maéngfald?

0 Meningsskapande. Hur anvinder olika grupper i
sambhillet det offentliga rummet for att skapa
mening och sammanhang i tillvaron? Hur kan
platser anvindas for att utveckla olika slags
larande?

0 Planeringsprocessen. Hur kan man planera for det
oplanerade? Hur fi in ett barn- och ungdoms-
perspektiv i fysisk planering?

0 Kommunikation och dialog. Viktigt att foretrddare
for skola respektive stadsforvaltning kommuni-
cerar med varandra for att verbrygga intresse-
motsittningar och framja attitydforandringar.

Gruppen diskuterade olika arbetsformer for det tankta
nitverket eller centrumbildningen. Vi enades om att det
var viktigt att acceptera att det finns olika grupperingar
inom nitverket. Barn och ungdomar ér en central mal-
grupp for de flesta i natverket, men dven andra grupper
bor fokuseras.

— Nitverkets medlemmar dr som en enda stor
blombukett, var det ndgon som sade.

Det ér viktigt att utveckla olika identiteter och virna
om de olikheter i fraga om bakgrund, kompetens och
inriktning som finns inom nétverket. Malet bor vara
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att uppmuntra olikheter och bredd i nitverket snarare
an att striva efter likformighet!

En hemsida for nitverket bor upprittas s snart som
mojligt, dels for att ha ett ansikte utét, dels som
hjdlpmedel och stod for enskilda natverksmedlemmar i
deras enskilda kontakter. Hemsidan kan eventuellt
kompletteras med ett enklare nyhetsbrev eller
medlemsbrev. Som exempel nimndes ”Kultur utan
granser” och ”Kultur i Varden och Varden som Kultur”
(Stockholms lins landsting).

Utbildningsfrdgor av olika slag och pé olika nivéer
diskuterades. Okad samverkan mellan arkitektutbild-
ningar och lirarutbildningar i Sverige och i Norden
efterlystes, till exempel genom utveckling av gemensam-
ma kurser och utbildningsprogram.

Aven praktikforlagda kurser i varandras miljoer
diskuterades. Studenterna pa lirarutbildningarna skulle
kunna ga kurs i ”Stadsldra” dir experter fréin filtet, till
exempel securitasvakter, busschaufforer, fastighetsskot-
are och faltassistenter, kunde komma in som géstfore-
lasare. Mer verksamhetsforlagd undervisning efterlystes.
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Angeldgna forskningsfragor som diskuterades var
praktikforlagd forskning (praxisprojekt forlagda till en
lirandemiljo respektive ett arkitektkontor), samt
tvdrvetenskapliga studier i falt ddr pedagoger och
arkitekter arbetar tillsammans med en forskare i en
gemensam fraga. Att ta fram breda kunskapsoversikter
pé temat plats och lirande anségs ocksé viktigt, liksom
fler seminarier och workshops, samt medverkan i
internationella konferenser och symposier. *&’



Grupp B: Narmiljé som larmiljo

Seminarieledare: Pia Bjorklid, Petter Akerblom och Anders Szczepanski.

Gruppen delades i tvd mindre grupper forsta dagen
eftersom den var sa stor. Grupperna diskuterade sé gott
som uteslutande barns lirande, inte vuxnas, och det
larande som sker i skolans utemiljo snarare 4n i skolans
inomhusmiljé. Fokus kom att ligga pa sjilva diskus-
sionen och samtalet deltagarna emellan snarare 4n p4 att
formulera forskningsidéer, utbildningsfragor och
samverkansfragor.

En av deltagarna fragade inledningsvis: Varfor ér vi
hir? Vad ar vi intresserade av? Varfor har vi kommit till
ett seminarium dar fokus ligger péd lirandet och platsen?
Varfor heter seminariet inte Barn och plats? Eller
Identitet och plats? Varfor ldrande och inte lek?

Samtalet fortsatte med att deltagarna diskuterade
vad larande innebir och hur det skiljer sig fran lek och
rekreation. Numera tar liroplanen upp sévil lek som
lirande. Deltagarna var dock eniga om att lek fortfaran-
de dr ett laddat begrepp. Vuxna har svért att lata bli att
styra barn.

Kanske, sammanfattade négon i gruppen, dr vi som
deltar i seminariet hir for att det finns en lingtan efter
att bryta med sin egen tradition.

Plats och identitet

En rad fragor f6ljde sedan i samtalet: Vilken betydelse
har natursynen for de platser vi vill skapa? Har alla
samma natursyn? Var kommer den ifran? Vilka fore-
bilder har vi? Vad finns det f6r erbjudanden i miljén
som verkligen lockar barn och vuxna att vara ute?

Vad dr meningen med att gd ut och skapa nya platser
i skolans utemiljo? Ar det for att barnen ska lira sig
bittre? For vems skull anldgger vi en skoltridgard? Som
pedagog giller att vara observant pa sina egna syften.
Léter vuxna barn skapa sina egna platser pd sina egna
villkor? Bidrar vuxna till att ge barn tillrickligt med
upplevelser och erfarenheter av olika slags platser sa att
barn har referenser att tillgd nar de ombeds att vara med
och skapa egna platser till exempel pa skolgarden?
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Varje minniska sker platser som stimmer 6verens
med hennes sinnestimning, platser som later henne
vara den hon just dé ar. Men likavil som barn &r olika sd
ar ocksd platser olika, och vi méste kunna erbjuda
médngfald.

Vilken ar skolans roll?

En av deltagarna lade fram foljande resonemang: Barnet
som psykisk och fysisk varelse installerar virlden i sig via
sina sinnen och via rorelser i det fysiska rummet. Detta
madste ske for att barnet ska kunna ta till sig virlden och
orientera sig i den. Motsatsen blir disorientering, vilsen-
het. Skolan ska ddrfor mota barnets behov av sinnes-
upplevelser och rorelse. Skolan ska vara ett motesrum,
ett mojlighetsrum som erbjuder dem detta. Skolan ska
inte likna virlden utan komplettera vardagen och ge
barnen det de inte har i sitt 6vriga liv. Naturen inviterar
till upplevelser via alla sinnen samtidigt, naturmarken
har nagonting speciellt 6ver sig; det 4r en plats for
rorelse och ger tillrickligt med plats. Skolan &r ett sitt
att ldra sig livet. Skolans uppgift dr att skapa platser for
ett gott liv for barn.
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Lirarens roll borde vara inspiratorens, den som for
eleven in i ett inspirerande och meningsfullt
sammanhang, menade gruppen.

Varfor dr vi da hir? Vi lever i IT-sambhillet, dir den
virtuella verkligheten 4r lika verklig och sjilvklar som
den reella verkligheten — dtminstone for dem som ar
barn och ungdomar i dag. Vér tid karaktariseras av
gransoverskridanden, begransningar i tid och rum ar
uppluckrade och upphivda. Kan det vara sd atti en
sddan tid blir den fysiska platsen, det pétagligt verkliga,
de sinnliga upplevelserna, de sociala sammanhangen
och rorelsen i rummet extra viktiga? <’



Grupp C: Bygga for larande

Seminarieledare: Patrik Bjurstrom.

Efter en kort presentationsrunda fick var och en
presentera sitt pdgdende arbete, 6vriga deltagare stillde
spontana frigor, korta diskussioner uppstod under, och
efter varje presentation. Tips pa metoder, litteratur och
andra referenser gavs allt eftersom.

Diskussionen skulle kunna sammanfattas med en av
deltagarnas ord om att “arkitekturen inte dr firdig forrin
mdnniskan kommer in i byggnaden”.

Det talades om arkitekturen som ett maktsprdk dar
arkitektens estetiska betraktelsesitt far konsekvenser for
dem som ska vistas i byggnaderna. Lararna i sin tur
utdvar makt over eleverna genom det sitt pé vilket de
utnyttjar lokalerna, till exempel genom mébleringen i
klassrummet, eller hur dorrar stings och rorelsefriheten
begrinsas.

Deltagarna var dverens om att lrare generellt inte har
formagan att utnyttja de mojligheter som byggnader och
rum kan ge. Personalen arbetar efter invanda monster

trots att lokalerna erbjuder alternativa arbetssitt.

Den traditionella klassrumssituationen dterskapas
standigt.

Det papekades att lararutbildningarna saknar under-
visning om miljons betydelse i forskola/skola. Personal-
ens kunskap om lokaler och inredning bygger pé vars
och ens erfarenhet fran arbetsplatser och det egna hem-
met. De sociala processerna understryktes, ett exempel
pé detta gavs vid redogorelsen for ett upprustnings-
program for skolfastigheter. Har var det viktigt att utgd
fran personalens och elevernas delaktighet. Att sitta
igdng en smdskalig process i befintlig lokaler var
viktigare dn att soka efter den optimala utformningen
genom storre ombyggnad.

Waldorfskolornas utformning berérdes. En deltagare
menade att den positiva ldromiljon i dessa skolor baser-
as pa en samstamd syn pa kopplingar mellan pedagogik,
minniskosyn och konstnirliga uttryck, men hon sakna-
de en teori for att beskriva detta. Att berora fler sinnen
an enbart synen och horseln uppfattades som viktigt
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for en bra liromiljo, inne sd vil som ute. Ofta dterkom
kommentarer kring hur viktigt det 4r att uppmark-
samma rorelsemonster i byggnader och rum.

Rorelsemonstren dr viktiga for utvirdering av
byggnader sd vil som for att forsoka forsta enskilda
elevers lirandesituation. *<’
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Grupp D: Manniskan och landskapet

Seminarieledare: Lars-Owe Dahlgren, Maria Nordstrom och Gunilla Halldén.

”Det enda uppehdll jag haft i mitt lidrande dr under min
skoltid.” Citatet frén en av gruppmedlemmarna illust-
rerar vl ett av de centrala temata som blev foremadl, for
diskussion; varfor har klassrummet kommit att utgora
sjilva sinnebilden for platsen for lirandet, inte bara i
metaforisk bemarkelse? Idéer och forestillningar om
optimala platser for larande traderas rimligen frén allra
tidigaste &lder och vidmakthélls som inflytelserika
forebilder upp igenom hogskolan och omfattar séledes
aven de studenter som utbildar sig till ldrare.

Ett annat centralt tema rorde alla de distinktioner som
historiskt kommit att uppstd, exempelvis mellan lek och
larande, mellan sinnlig erfarenhet och boklig bildning.
For manga ménniskor dr utemiljon férknippad med
ledighet i bemirkelsen fritid fran arbete. For barn ér till-
varon i skolan i hog grad ett arbete. Kanske ligger hari
en tvekan hos lirare att forldgga lirandet till utomhus-

miljoer.

En centralare roll f6r utomhusmiljon i skolans liran-
de forutsitter att flera sddana distinktioner loses upp,
liksom att vi skaffar oss mer systematisk kunskap om
betydelsen av ett utvidgat platsbegrepp for larande.

Flera av gruppens medlemmar uttryckte sina sympa-
tier for idén att det goda ldrandet forutsitter ett viaxel-
spel mellan erfarenhet och reflektion, mellan kinsla och
fornuft, mellan tanke och handling. Vi var ocksa
dverens om att sddana vixelspel har storst sannolikhet
att uppstd i rika miljoer.

Vi f6rde ocksé aterkommande resonemang om hur vi
skall forsta begreppet plats. En plats 4r, som nigon
uttryckte det, ett stille i rummet som flera ménniskor
har en relation till. Platser har ddrigenom en social
dimension som &r viktig att beakta. En plats har
dérigenom forutom sin omedelbara betydelse ocksé ett
forflutet och en framtid. Dessa drag hos platser ger dem
vardefulla egenskaper som situationer for lirande, och
inte minst som stimulans for vara minnen.
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Enligt Karin Johannisson dr hemmet” liktydigt med
jorden i Ryssland, med sprdket i Frankrike, familjen i
USA och naturen i Skandinavien. Om dessa iakttagelser
ar rimliga borde det ge oss ett naturligt positivt kinslo-
missigt forhéllande till lirande i naturmiljon.

Ett mer utbrett lirande i utomhusmilj6er f6rutsitter
ocksa att vi 4r beredda till en mer flexibel hallning till
kunskapens organisation i innehéllsomrdden. Bade
natur- och kulturmiljoer &r helheter som inte utan
forluster i meningsfullhet later sig sonderdelas i amnen
eller discipliner.

Harutover rddde det stark enighet i gruppen om att
de frégor vi diskuterade dr av sddan vikt att stora
anstrangningar bor goras for att halla detta samtal
levande édven i fortsittningen. *&/
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Del 2

Fore forskarseminariet skickade bdde
arrangorer och seminariedeltagare in
skriftliga reflektioner dver seminarietemat.
Alla fick ta del av textbidragen pd
foljande sidor innan seminariet
genomfordes.
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Arrangérernas textbidrag

25



Patrick Bjurstrom

patrick.bjurstrom®@arch.kth.se

www.arkitekturskolan.se

Arkitekt SAR/MSA, teknologie licentiat, med forskning
inriktad pa det fysiska rummets betydelse for larande
och vilbefinnande, sirskilt skolmiljoer.
Arkitekturskolan KTH,

Stockholm

Seminarieledare grupp
Bygga for lirande
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Fran space till place

Fram till 1999 arbetade jag som projekterande arkitekt,
med bland annat skolprojekt pé ritbordet. 2000-2003
arbetade jag pa SAR och Sveriges Arkitekter med att
administrera arkitekttdvlingar som i ndgra fall handlade
om skolor. Sedan 1997 idr jag doktorand pé Arkitektur-
skolan KTH med skolbyggnader som dmne och blev
teknologie licentiat 2001. I min forskning samarbetar jag i
olika externt finansierade projekt med pedagoger knutna
till andra hogskolor och universitet, men dven med en
VVS-ingenjér, Goran Stélbom.

Mitt intresse som forskare startar med arkitektens
intresse av “erfarenhetsdterforing”. Vad hinder med de
skolor vi ritat, efter slutbesiktningen? Hur trivs ldrare och
elever i en nybyggd skola eller en skola som varit igdng en
ldngre tid? Kan man utldsa ndgra positiva effekter av de
ambitioner och det engagemang som finns hos arkitekter
och andra aktorer i planeringsprocessen?

De fallstudier jag gjort av olika skolor kan ldsas som
berittelser som foljer ett visst monster. Nya laroplaner
och ny pedagogik leder till att skolbyggnader utsitts for
forandringstryck. Onskemal och genomforda



forandringar gér i huvudsak i en viss bestimd riktning.

Bland annat handlar det om att avskaffa det traditio-
nella klassrummet och korridoren. Om dessa fordnd-
ringar leder till ndgot entydigt “bra” ar svért att siga,
ddremot utvecklas successivt nya problemstillningar.
Skolmiljon 4r ofta en orolig miljo.

Forskning handlar till stor del om att hantera
begrepp. Vid vart seminarium har vi tvd intressanta
begrepp att utgd ifrdn. Begreppet plats associerar jag
framst till Christian Norberg-Schulz och hans feno-
menologiskt forankrade resonemang om arkitekturens
mening. Aven amerikanska skolbyggnadsforskare har
tagit fasta pa detta nar man sitter som mal att skolan
ska kunna upplevas som ”a place of deep meaning”.
Alternativa, ofta anvinda begrepp att diskutera kan
vara miljo (som i fysisk milj6 och lirandemiljo) eller
rum, vilket sdrskilt vissa danska forskare har utvecklat
p4 ett intressant sitt nir det géller skolan. Man talar
om skolan som ett ”socialt rum”, ett “handlingens
rum” osv. Inom en gren av arkitekturforskningen,
rumssyntaktisk analys, talar man framfor allt om
space. Vi kan 6versitta till “rum” men riskerar da att
tappa en del av inneborden.

Begreppet lirande skulle kunna tydas som processer
inne i hjarnan eller som kommunikativa processer

mellan sindare och mottagare. Ljus, ljud och inomhus-
klimat 4r naturligtvis fysiska faktorer som paverkar liran-
det. I min forskning betraktar jag dock lirandet framst
som en social process i rummet “space”. Lirare och elever
vistas eller ror sig pa olika sitt, ibland individuellt, oftast i
grupper, smd eller stora, fasta eller flexibla, homogena
eller heterogena osv. Rummens utformning och sam-
banden mellan rummen péverkar dirfor larandet pa sitt
som kan vara mer eller mindre betydelsefulla.

Skillnaden mellan traditionella och nya skolor dr
sdrskilt intressant i detta avseende. &
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Pia Bjorklid
pia.bjorklid@lhs.se
www.lhs.se/skl/

Professor i pedagogik med miljopsykologiskt
inriktad forskning om fysiska milj6ers betydelse for
utvecklings-, socialisations- och larprocesser.

Institutionen fér samhille, kultur och lirande,

Lararhogskolan i Stockholm

Seminarieledare grupp
Nirmiljo som ldrmiljo
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Barns utemiljé — ett utvecklings- och
milidpsykologiskt perspektiv

Den fysiska miljons betydelse for barns utveckling och
larande har inte uppmirksammats i samma utstrickning
som den psykosociala. Att barn behover en god fysisk
uppvaxtmiljo dr inte lika vedertaget som de psykosociala
aspekternas betydelse for barns lirande och uppvixtvill-
kor. Det genomsyrar ocksa forskningsinriktningen om
barns lirande. Det 4r ndgot som jag kan konstatera i en
pagdende kunskapsoversikt om larande och fysisk miljo.
Kanske beror det pd att den fysiska miljon ar sd sjalvklar,
att vi inte funderar pa vért forhéllande till den. Men, med
fornyat och okat intresse borjar den fysiska miljons
betydelse uppmiarksammas igen3 — tankar som var
aktuella redan pa 1970-talet.

Men vad &r miljgpsykologi?
Miljopsykologi (Environmental Psychology/Environmen-
tal Social Science) dr ett tvarvetenskapligt forskningsfalt

3
Jfr Barnsikerhetsdelegation (SOU 2003:19; 2003:127)



som omfattar olika discipliner och forskningsomraden,
t.ex. samhillsplanering, arkitektur, kulturgeografi,
pedagogik, psykologi, sociologi, antropologi, biologi.
Miljopsykologin ligger tonvikt vid den fysiska miljéns
kulturella, sociala och samhilleliga forutsittningar for
bland annat lirande- och utvecklingsprocesser.

Det miljopsykologiska forskningsfiltet har utvecklats
snabbt — inte minst genom analys av och strdvan efter
att finna lgsningar pé olika samhaillsproblem (se t.ex.
Bonnes, M. & Secchiaroli, 1995. 4)

Miljopsykologin utvecklades framfor allt under 1960-
och 70-talen som en reaktion pa den "traditionella"
psykologin vilken inte tillrdckligt uppmérksammade
den fysiska miljons betydelse i samspelsprocesser. Den
omgivande miljon sdgs aldrig som en mojlig del av de
psykologiska problem som studerades och didrmed inte
heller som en del av de losningar som resulterade fran
forskarnas studier och analyser.

Miljopsykologin utgér fran ett interaktionistiskt /
transaktionistiskt synsitt. Samspelet betraktas som ett

4 Bonnes, M. & Secchiaroli, G. 1995. Environmental Psychol-
ogy. A Psycho-social Introduction. London: Sage Publications

dynamiskt utbyte mellan ménniska och miljé; manniskor
paverkar och péverkas av sin miljo. Médnniskan ar i ett
dialektiskt spanningstillstind med sin miljo. Individen
utvecklas genom att s6ka erfarenhet och kunskap om sin
miljo — sdvil den sociala som den fysiska. Hon utforskar
och provar den. Samtidigt paverkar miljon ménniskan i
en direkt mening genom att den anger forutsittningar
och bestimmer granser. Denna paverkan samvarierar
med individens egenskaper. Samma milj6 far ddrmed
olika effekter pé olika individer, liksom olika miljoer kan
ge samma effekt pa olika individer. Miljon upplevs inte
pd samma sitt av alla individer utan var och en “konst-
ruerar” sin egen omvirld. Detta fir pedagogiska
konsekvenser.

Barn leker éverallt

Utifrdn mina tidigare studier om barns uteaktiviteters,
kunde jag konstatera att barn leker 6verallt oavsett om
miljon ar planerad for lek eller inte. Barn bar med sig

Bjorklid, 1982. Children’s outdoor environment. A study of children’s
outdoor environment on two housing estates from the perspektive of
environmental and developmental psychology.
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leken overallt — dven i trafiken®. De utnyttjar inte bara
lekplatser, utan hela sitt bostadsomréde och grannskap
for lek. Samma resultat kan man finna i forskningen
idag. Barn leker helst i narheten av hemmet, i sin egen
nirmiljo. Men de vill inte enbart vistas pa lekplatser.
D& man frigar barn sjilva, foredrar de att forbattra
kvaliteten och sikerheten av stadsmiljon, 4n att anldgga
lekplatser. Dd kan de rora sig mer fritt ute pa egen
hand och far mojlighet att leka dar de sjilva vill (jfr
Vercesi & Fortini, 1996). Barn vill vara en del av sam-
hillet och inte utestdngda fran vuxenlivet. En annan
slutsats frin mina tidigare studier var att det ar
nodvindigt men inte tillrickligt med en god planerad
fysisk milj6. Man mdste dven planera for social
samvaro. Sverige var tidigare kind for sin parklek-
verksamhet — lekplatser med personal, som fanns sévil
i bostadsomraden som pé skolgardar. Mina studier
visade att denna verksamhet hade stor betydelse for
sdvil lekars variation som att barn i olika &ldrar, pojkar
och flickor lekte tillsammans. En slutsats var alltsa att

6

Bjorklid, P. 1992. Barns och ungdomars upplevelser av trafiksiker-
het i olika narmiljéer. Hogskolan for Lararutbildning och Transport-
forskningsberedningen. TFB-rapport 1992:3.
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det dr nodvindigt men inte tillrickligt med en god
planerad fysisk milj6. For att barn ska kunna utnyttja
utemiljon som en resurs maste dven sociala villkor
uppmirksammas.

I senare studier7, liksom i internationella (se t. ex.
Horelli, 19988) kan man konstatera att trafiken dr det
storsta hindret for barn att rora sig fritt. I flera studier
framkommer, dd man fragar barn sjilva, att trafiken
upplevs som de storsta problemen i stider. Trafiken
hindrade dem fran att rora sig fritt och skapade oro.
Ett annat problem &r avgaser och buller. D4 trafik leds
in i barnens revir krymper deras utemiljo.

Att fa paverka

Barn och ungdomar har ritt att paverka i fragor som ar
angeldgna for dem. Det 4r inte bara utvecklande for bar-
nen sjilva utan ocksa f6r samhallet, sdvida samhallet dr
oppet for forandringar och fornyelse. En forutsittning

7

Bjorklid, P. 2002. Trafikmiljostress i ett fordldraperspektiv.
Forskningsgruppen f6r miljépsykologi och pedagogik. Lararhdgskolan i
Stockholm.
8

Horelli, L. 1998. Creating child-friendly environments. Case studies on
children's participation in three European countries. Childhood 5:2 pp
225-239.



for barns inflytande och delaktighet ér att deras
kunskaper och erfarenheter erkdnns och respekteras.
Det kan omgivningen forstarka eller motverka.

For att fd inflytande krivs dels bredare kunskap om
de aktuella fragorna dels kinnedom om alternativa
losningar. Vidare behovs formaga att fora fram sina
synpunkter. Ett forum for elever att paverka dr
klassrdd. Da jag gjorde en studie av klassrad i
le‘igstadiet9 kunde jag konstatera att de drenden som
dominerade, handlade framfor allt om ordningsfragor
och konflikter barnen emellan. Diskussioner och beslut
om dessa drenden ledde oundvikligen till att ldraren i
egenskap av vuxen auktoritet maste ingripa och ligga
sina synpunkter pa detta. I stor utstrackning riktades
kritik mot andra barn. Poidngen var naturligtvis att
man skulle dstadkomma en fordndring. Men den hir
formen — i klassrad — kunde det snarare leda till att
barnen utsattes f6r en offentlig schavottering. Men vad
finns det f6r omrdden som barn har kunskap och dir
deras genuina kompetens anvinds? Flera forskare

9
Bjorklid, P. 1985. Drommen om Elin. Elevers medinlfytande pa lag-
stadiet (ELIN-projektet). Institutionen fér pedagogik. Hogsko-
lan for lrarutbildning i Stockholm.

pépekar att barn och unga ir experter pa sin egen miljo
och har kunskaper och erfarenheter som vuxna saknar
(se t. ex. Boverket 2000'% SOU 2003:127").

For att forverkliga och genomféra barnkonventionen
ska bl.a. barnkonsekvensanalyser goras vid statliga beslut
som ror barn. Dessutom ska barns och ungdomars in-
flytande och delaktighet i samhills- och trafikplanering
utvecklas. Det hir pdgér i vissa kommuner och Vig-
verkets regioner ska genomfora sidana barnkonsekvens-
analyser. Ett pdgdende projekt handlar just om hur
tjansteman resonerar och genomf6r barnkonsekvens-
analyser vid ombyggnad av vigar samt hur barnen
medverkar i dessa processer.

Fortsatta projekt om barns utemiljé

Att frdga barnen sjilva genom skrivuppgifter, barns foto-
grafier, intervjuer, och géturer dr ndgot som vi bland
annat gor i projektet Barn och Platser i Staden. Projektet
omfattar olika studier utifrdn ett miljopsykologiskt

10
Boverket 2000. Unga dr ocksa medborgare — om barns och ungdo-
mars inflytande i planeringen.

n
SOU 2003:127. Frin barnolycksfall till barns ritt till sakerhet och ut-
veckling. Slutbetinkande av barnsikerhetsdelegationen.
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perspektiv. De handlar om tolvériga barns upplevelser
och anvindning av platser. De geografiska platserna ar
dels ett innerstadsomrdde med pagdende fortitning av
bebyggelsen dels ett glest bebyggt forortsomrade — bida
i Stockholm. Dessa olika platser och anvandning far
konsekvenser for barns uppvixt i staden och utveckling
av deras miljokompetens. Barns erfarenheter, upplev-
elser och kunskaper om sin omgivning beskrivs och
analyseras. En studie kommer att fokusera pé barns
mojligheter att formedla sina upplevelser och erfaren-
heter genom att arbeta med GIS. Trafikens inverkan

pé barns rorelsefrihet och betydelsen av social trygghet
for barns utevistelse kommer ocks att studeras'”.

Ett annat projekt, som ér en internationell jimféran-
de studie handlar om Barns utemiljo — en verklighet med
skilda tolkningarw. Under senare ar har ett intresse i
Sverige uppstétt for att utveckla “Barnvinliga stader”.
Dessa fragor har varit aktuella under lang tid i andra

12

Maria Nordstréom, Kulturgeografiska Institutionen, Stockholms
Universitet, Ulla Berglund, Institutionen for Landskapsplanering,
Lantbruksuniversitetet, Ultuna, Pia Bjorklid, Lirarhogskolan, Stock-
holm

13
Pia Bjorklid, Lirarhogskolan, Stockholm, Maria Nordstrom, Kul-
turgeografiska Institutionen, Stockholms Universitet
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linder, men i Sverige finns ingen forskning om detta.
Alarmerande resultat hur det moderna samhallet
begrinsar barns vardagsliv har dokumenterats — speciellt
i Italien. De nordiska linderna uppvisar inte samma
begriansningar.

Farhégor finns dock att utvecklingen i stadsmiljoer pé
grund av fortitning kommer att innebéra kraftigt for-
samrade livsvillkor for barn i Norden.

Syftet med projektet idr att genomfora en jaimforande
studie av barns stadsmiljoer i nidra samarbete med tvé
forskargrupper i Rom och Helsingfors. (Samma teman
och metoder anvinds for att bedriva jamforande studier
mellan norra och sédra Europa.) Studierna kommer att
omfatta inte bara barns (12-aringars) och foraldrars
tolkning av barns utemiljéer utan dven tidigare genera-
tioners samt olika professionellas syn. Genom att studera
och jamfora barns utemiljder i stora stader vill vi inte
bara visa pé de risker olika milj6er skapar utan ocksd visa
pé vilka mojligheter till hdllbar utveckling olika miljoer
kan bidra till. &
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Véxelspelets betydelse fér
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Mitt bidrag vid forskarseminariet kommer att behandla
sdrarten hos outdoor learning med speciella referenser till
skillnader mellan fdrmedlad och upplevd verklighet.
Forhallningssatt vid larande dr hirvidlag en central
utgdngspunkt. Synen pé vad som &r viktiga aspekter av
larande har varierat fran tid till annan och den senare
utvecklingen inom omrddet har betonat kontextens,
sammanhangets, betydelse for forstaelsen av larandets
forlopp och utfall. Jag kommer att visa att det skett en
utveckling frén att betona lirandet som en process till
betydelsen hos larandets innehall och slutligen, som
antytts ovan, kontextens betydelse.

Jag kommer avslutningsvis att forsoka visa vilken roll
ett vaxelspel mellan olika miljoer for ldrande kan spela
for att skapa optimala betingelser for manniskors
larande.
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Platsens betydelse och barns sditt
att ladda en plats med
symbolisk mening

I den framvixande barndomsgeografiska forskningen
stalls frigor om vilka platser som &dr 6ppna f6r barn och
vad barn gor med dessa platser. Man frigar sig ocksd
vilka platser vi kan se att det utspelar sig en kamp om. I
det sammanhanget konstateras att det urbana rummet ar
annekterat av vuxna och att barn hinvisas till hemmet
och bort frdn gatan (Hollway & Valentine 2000;
Christensen & O’Brien 2003). Vuxna dr pé sa sitt dgare
av det offentliga rummet. I det ssmmanhanget har man
ocksa pekat pé att kopplingen mellan barn och natur. I
konstruktionen av den ideala barndomen ingér naturen
som ett viktigt element. Barn hor ithop med ett lantligt liv
och en nirhet till naturen. Det dr uppenbart att platsen
har en central betydelse for vart sitt att framstilla
barndom. Nir vi skildrar ett liv gor vi det i relation till
en plats.

Mitt intresse for platsens betydelse emanerar ur ett
forskningsprojekt om barns berittelser om en framtida
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familj (Halldén 2001). Jag har i ndgra konferensbidrag
och i ett kapitel i en antologi (Halldén 2003) diskuterat
hur mitt empiriska material kan anvindas for en
diskussion av hur barn uttrycker sig i relation till
rummet och hur barn kan ladda platser med symbolisk
betydelse. Vi kan i dessa berittelser se hur fragor om
identitet och tillhorighet dr kopplade till en bestimd
plats. Nidr barnen skriver om ett liv s handlar det om
livet pd en bestimd plats. Livet levs inte pa ett abstrakt
plan.

Torsten Hagerstrand, som var den som utvecklade
tidsgeografin, skriver om hur landskapet ar ett viktigt
referenssystem som beror allt levande. Vi tillskriver
platser betydelser och lever ddrmed i en "virld av
mening” men vi 4r ocksd underkastade de lagar som
giller f6r den materiella virlden (Hégerstrand 1991).
Livet levs i en materiell virld; i skogar, dngar, hus och
kojor, men denna materiella virld tolkas och ges be-
stimda betydelser av minniskor. Minniskor utnyttjar
sin erfarenhet och det kulturella kapital som de har
som medlemmar i ett bestimt samhille, som medel i
detta meningstillskrivande.
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Nir barnen skriver om ett liv s& gor de det i anslutning
till en plats. Platsen spelar en viktig roll i berittelserna
och det dr i relation till platsen som fordndringar skildras.
Tiden blir i en mening skildrad via omstruktureringar pé
en plats. Den person dessa barn skriver om lever ett liv i
en framtid och detta liv ir bundet till en plats som skapar
forutsittningar for livet. I beskrivningen av platsen
markeras vilka som 4r delaktiga och vilka som inte har
tillgang till platsen. Beskrivningen skildrar ocksé platsen
som ett stille dir skribentens alter ego kan framtrada och
dir speciella positioner erbjuds. *&
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Gatur — ett satt att utvardera den
byggda miljén i dialog med brukarna

I min verksamhet forst som praktiserande, husritande
arkitekt — sedan som planarkitekt i Uppsala kommun
under ett par ar och dérefter som forskare pA KTH

— har jag arbetat med samrad i planeringen och dialog
med dem som anvinder den byggda miljon. Sedan ett par
ar arbetar jag som frilansande konsult och arbetar med
utvirdering av den byggda miljon for att dstadkomma er-
farenhetsaterforing i byggprocessen. Som forskare har jag
testat olika metoder for utvirdering av den byggda mil-
jon, metoder som innefattar dialog med brukarna. Dessa
utvirderingsmetoder lampar sig utmarkt ocksa att an-
vinda som pedagogiska hjilpmedel i skolan.

Den bista metoden, enligt mina utvarderingskriterier,
gdtur, ar enkel att genomfora och ger forhéllandevis
ménga aspekter pa den utvirderade miljon. Vitsen med
metoden 4r att en grupp deltagare gir ut i den aktuella
miljon och studerar den, sedan samlas man och diskute-
rar gemensamt vad man upplevt. Genom att vilja delta-
gare med olika bakgrund, far man olika synpunkter pa
miljon och en intressant dialog.



Som ordférande i Skolgruppen, arbetsgruppen for
arkitektur och samhallsplanering i skolan, inom
Sveriges Arkitekter, och som forskare, har jag sett att
det finns alldeles for lite kunskap kring arkitektur i
skolan. Med arkitektur i skolan” menar vi att arkitek-
turen och nirmiljon — den byggda omgivningen —
anvinds i skolundervisningen som ett liromedel.
Kunskapen om byggnader, deras historik och tillbliv-
else, planeringsprocessen, teknik och funktion kan vara
pedagogiska hjilpmedel i ménga av de dmnen som
studeras i skolan. Det lampar sig dven utmarkt for am-
nesovergripande studier. Genom att lira ut hur planer-
ingsprocessen gar till for den byggda miljon skapar
man en god demokratisk fostran.

Det finns ingen etablerad forskning med denna
inriktning specifikt och det finns ingen hdgskola som
annu institutionaliserat denna kunskap. Darfor ser jag
med stor tillfredsstillelse att vi nu kunnat arrangera
detta seminarium for att forsoka finga upp den forsk-
ning som finns som tangerar mitt och Skolgruppens
stora intresse. Det finns ansatser som vi sparar och
behovet idr stort av en kunskapssammanstillning.
Skolgruppens roll, som vi spelar och har gjort i ménga

ar, dr att vi bygger nitverk med alla dem som intresserar
sig for var frdga. Vi arrangerar seminarier emellanét och
vi forsoker bedriva lobbying sé gott vi kan. Dock blir det i
alltfor liten skala, da vi arbetar helt ideellt.

I samband med Arkitekturdret 2001 fick frégan en storre
tyngd da en utredning gjordes pd uppdrag av regeringen
kring denna friga i ett samarbete mellan Skolverket, Kul-
turrddet, Arkitekturmuseet och SAR (numera Sveriges
Arkitekter). Utredningen utmynnade i ett dokument:
“Forslag till sirskilda insatser under Arkitekturdret 2001 och
utkast till handlingsplan for att utveckla undervisning om
arkitektur och form i skolan” (Dnr U1999/263/S) (8 bila-
gor). Myndigheten f6r Skolutveckling har tre &r senare
2003-04-02 i en PM rapporterat vad man hittills gjort
inom omrédet.

Det star fullt klart att Skolverket/Myndigheten for
skolutveckling fokuserar p4 sjdlva skolmiljon i de aktivi-
teter man refererar. Nir det giller undervisningens inne-
héll hanvisar man endast till att liromedel finns och att
nya arbetas fram. Inom Skolgruppen ser vi att det ar vik-
tigt att satsa tid och resurser pa att sammanstilla och hél-
la levande den stora kunskapsbas som vi samlar inom
dmnesomrédet “arkitektur i skolan”. *’
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Kunskapsutveckling i métet mellan
plats- och lérandeforskning

Min forskning ér inriktad pé studier av lokala miljoer,
livsstilar och sociala nitverk i relation till den byggda mil-
jons utformning och organisation. I fokus for mitt intres-
se ligger barn och ungdomars rum och rorelser i det of-
fentliga stadsrummet. Min avhandling Att ta staden i be-
sittning (1992) handlar om hur ungdomar i tonéren be-
traktar och anvinder sin stad och sitt bostadsomrade, pé
vilka platser de vistas och vad dessa platser och samman-
hang betyder i deras vuxenblivande. Jag har ocksa skrivit
och varit medforfattare till ett flertal bocker och artiklar
om ungdom, ungdomskultur och ungdomsforskning,
bland annat Att forska om ungdom (1994), Gallerian i city
och kiosken i fororten (1995), Ungdom i smdort (2000),
Nordiska tondrsrum (2002) samt Plats for ungdom (2003).
For ndrvarande ir jag involverad i tvd olika forsk-
ningsprojekt kring ungdom och stadsmilj6. Det ena dr
knutet till Malmo dér planering och anldggningen av en
ungdomspark pagér och dir norra Europas storsta
skateboardanldggning for utomhusbruk kommer att
byggas. Det andra projektet ar knutet till en pagaende



centrumfornyelse i Landskrona och handlar om det
offentliga rummet som potential for integration och
uthéllig stadsutveckling.

I dessa projekt har jag alltmer konfronterats med fra-
gor som handlar om relationen mellan plats och laran-
de. Kunskap om ldrande priglas idag av en relativt
pragmatisk syn dir kunskaper inte bara begrinsas till
sddant som kan overforas mellan individer, t ex mellan
larare och elev eller inhdmtas genom ldsning av littera-
tur. Larandet betraktas som en del av de aktiviteter vi
engagerar oss 1. Larande och handling 4r tva sidor av
samma sak (Dewey 1989; Schon 1983; Ellstrom 1992;
Molander 1993).

Bade bland forskare och praktiker argumenteras for
att kunskaper utvecklas genom olika former av interak-
tion i meningsskapande situationer. Begrepp och feno-
men som ”situerat larande” (Lave och Wenger 1991)
och ”sociokulturellt lirande” (Siljo 2000) dr exempel
pé detta. Den fysiska miljons och sammanhangets be-
tydelse for larandet har dirmed alltmer kommit i fo-
kus. Samtidigt vet vi att detta omréde inte har ndgon
framtradande position i dagens forskning.

Kunskapsutvecklingen inom omrédet dr bade splittrad
och begriansad. De teoretiska och forskningsmassiga
grunderna och utgingspunkterna aterfinns bland annat
inom omrdden som arkitektur, landskapsplanering,
miljopsykologi, kulturgeografi, sociologi och pedago-
gik/larande. Det dr sdledes ett brett och splittrat kun-
skapsfilt i beroring med praktiker som vérd, skola,
stadsmiljo, fysisk planering etc.

Syftet med det hir seminariet r att skapa overblick och
sprida ljus 6ver vad det ér for kunskapskulturer och kun-
skapsomrdden vi ror oss inom, vilka behov av kunskaps-
utveckling som finns etc.

I mitt forsta inldgg (plenum) kommer jag att argumen-
tera for behovet av en praxisnira och interaktiv forskning
(Svensson et al 2002) dir forskare och praktiker kan mot-
as i en dialog f6r gemensam kunskapsutveckling. For att
detta ska vara mojligt behover vi kartldgga och forsoka
identifiera de viktigaste forsknings- och utvecklingsmiljo-
erna i landet samt unders6ka behovet av en nationell
motesplats eller centrumbildning for kunskapsutveckling
inom omrddet. Genom att moétas pd det hir sittet i dialog
och seminarier ¢ver &mnesgranserna kan vi delge varand-
ra kunskaper och erfarenheter frin vara respektive

41



omréden och forhoppningsvis ligga grunder for ett
framtida samarbete.

Kunskapsformernas betydelse behéver ocksa upp-
mirksammas och jag kommer att diskutera fyra olika
former av kunskap samt hur dessa ir relaterade till
praktikens respektive forskningens omréden.

I mitt andra inldgg (seminariegrupp Det offentliga
rummet) kommer jag att med hjilp av nagra exempel
fran min egen forskning visa pa vilket sitt stadsmiljon i
allminhet och det offentliga rummet i synnerhet kan
fungera som en lirandemiljo for ungdomar i tonéren.
Jag kommer att karakterisera de platser ungdomarna
vistas pd och visa hur deras vistelse och handlingsmén-
ster i dessa offentliga rum gar att relatera till specifika
behov under tondrstiden. Avslutningsvis diskuteras vil-
ken typ av ldrande det kan vara fraga om samt pa vilket
sdtt man i planering, utformning och forvaltning av
utemiljon kan forhalla sig till och ta hansyn till detta
lirande. *<
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Platsers olika betydelser
for manniskor

Min presentation utgdr frin tvd perspektiv pa platsers
olika betydelser for méanniskor, ndamligen att platser har
olika betydelse och dndrar mening for ménniskor under
livet och att platser betyder olika saker for olika ménni-
skor. Det forsta perspektivet kan karakteriseras som ett
livsloppsperspektiv och det andra som ett sociokulturellt
perspektiv pa platser och platsers upplevelsemissiga be-
tydelser.

Ett livsloppsperspektiv pa platser

Utifrén psykologisk kunskap om hur den vixande
individen lir sig differentiera sig sjalv fran sin omgivning
och borjar uppfatta sig som en individ vet vi att den
fysiska omvirlden utgér en del i denna langvariga och
komplicerade process. Nar individen under puberteten
borjar uppfatta sig som skild ifran sina foraldrar och
familjen tycks ocksd hon ocksa inta en mera distanserad
instéllning till den fysiska milj6, ddr hon vuxit upp och
hon bérjar fé ett intresse for att jamfora den med andra



milj6er och platser, fundera pa dess for- och nackdelar.
Vad som tidigare varit sa sjalvklart en del av hennes
eget och familjens liv 4r nu mojligt att reflektera over.
Den kognitiva och kdnslomdssiga utvecklingen gor
detta mojligt.

Efterhand som individens liv igen forandras genom
att hon flyttar ifran sin familj, flyttar till en ny plats for
studier, utbildning och arbete ingar hon ocksd samti-
digt i nya sociala relationer och sammanhang, vilka har
betydelse f6r hur hon upplever och virderar platser.

I och med giftermal och familjebildning sker igen en
stor fordndring, som inverkar pé relationen till den fy-
siska miljon och ordnandet i vardagen av praktiska och
sociala funktioner.

Under vuxenlivet fortsitter individen pa olika sitt att
utveckla sina forhallanden till fysisk omgivning bero-
ende pd den sociala situationen, arbetslivets krav pa
rorlighet och anpassning till nya arbetsplatsférhallan-
den och olika andra omstindigheter.

I och med dlderdomens intrade sker igen en grund-
laggande forindring av individens forhallande till
fysisk omgivning i och med att individen blir alltmer
platsbunden. Den sinnespréglade nirhet som den unga

individen helt styrs av i sin uppfattning om och kontakt
med fysisk omvirld ateruppstér nu pa ett nytt sitt. Den
nira fysiska miljon utgor en stor del av vardagen for dldre
personer. Samtidigt dr den symboliska betydelsen av
fysisk omgivning och av ting allt viktigare for individen i
egenskap av minnesbdrare, vilket hjilper henne uppleva
mening och ordna hindelser i sitt liv.

Ett sociokulturellt perspektiv pa platser

Att minniskor som vixer upp och lever pd en plats har
erfarenheter av denna plats som préglar deras virderingar
av platsen och skiljer dessa fran de virderingar, som
minniskor utan dessa erfarenheter, har, ter sig som en
sjalvklarhet. Denna olikhet giller ocksd ménniskor som
bor pd en plats och de experter av olika slag som har en
roll att spela i forhéllande till denna plats sdsom fysiska
planerare, stadsplanerare, hyresvird, bostadsforvaltare.
Perspektiven pé platsen &r olika pé grund av de olika
rollerna individerna intar i forhallande till platsen. Vi
ser ocksa stora skillnader mellan manniskor som bor i
nidrheten av varandra pd samma landsbygd darfor att
de lever pa olika sitt — sdsom lantbrukare, sdsom fria
foretagare med verksamheter som inte sarskilt ar
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forbundna med och utnyttjar platsen for foretagandet
annat dn exempelvis rymligheten och de laga kost-
naderna for verksamheten eller sésom boende med
arbetsplatsen pd annat hall. Deras erfarenheter av,
instéllningar till och vdrderingar av platsen — samma
plats — blir olika.

I storstidderna liksom pd manga mindre titorter i
Sverige finns ocksa skillnader mellan de boende, dérfor
att de har olika kulturella bakgrunder. I miljon-
programmets forortsmiljoer med stora ytor av natur-
mark bor minniskor, for vilka denna typ av boende-
miljo dr ovanlig och négot som de inte sjilvklart har
samma positiva virdering av som de flesta svenska fa-
miljer.

I storstddernas centrala delar ser vi idag en fortétning
av den fysiska miljon och delvis nya former av urbant
liv. For dem som vuxit upp i dessa miljéer innebir for-
andringarna i ”deras” miljo krav pd anpassning till nya
forhéllanden. Nya ménniskor flyttar in med en modern
urban livsstil som ideal och med beteenden som ar an-
norlunda dn och ibland frimmande for dem som se-
dan tidigare bott pé platsen.
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Lérande pa plats

Dessa olika perspektiv pa platser antyder liroprocesser av
lite olika slag — utifrén ett livsloppsperspektiv handlar det
om att ldra sig att ta platser och fysisk omgivning i an-
sprak for sin utveckling och sina forandrade behov under
livet liksom att kunna anpassa sina behov efter de moj-
ligheter som omgivningen erbjuder; utifrdn ett sociokul-
turellt perspektiv innebir det att anpassa sig efter och
samverka med olika grupper av ménniskor i ens fysiska
nirhet och anvinda platser och fysisk

miljo i fordnderliga sociokulturella

sammanhang. &
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Att anvénda, féréndra och
|léra av platser

Landskapsarkitekten har platsen som utgadngspunkt i sin
yrkesutovning. Studenter pé landskapsarkitektprogram-
met borjar med att skapa en relation till olika platser.
Under forsta veckan letar de reda pa ”den goda platsen”
som med enkla grepp kan forstarkas. Resten av veckan
fardas de i landskapet till fots, per cykel och i buss. Nista
6vning handlar om att beskriva ett landskap (1,6 x 1,6
km) som de har kinslor infor. Forst darefter borjar ov-
ningar dir studenterna tar stillning till hur andra méanni-
skor kan tinkas anvdnda och uppleva platser och hur
dessa kan forandras och utformas. Det handlar med and-
ra ord om att fi eller medvetandegora en egen relation till
platser for att fa forstdelse for andra och deras relationer
till platser. Att lata studenter utveckla rela-
tioner till platser dr viktiga inslag i en rad olika kurser
vid institutionen bdde inom grund- och fortbildning
(till exempel Utomhuspedagogik, 5 p, och Skoltridgdrds-
kurs, 5 p).

I mitt forskningsarbete tittar jag pa hur landskaps-
arkitekter arbetar tillsammans med brukare och
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anvindare for att forandra skolgérdar. Platsen dr hér
den gemensamma utgdngspunkten for alla inblandade,
en fysisk plats som dr gemensam men som alla har
olika relationer till, vuxna och barn.

I en av mina fallstudier pa Klockarskolan i Siters
kommun har vi anvint kunskapsverkstider som ett
sétt att 1ata alla aktorer komma till tals pa ett konkret
sitt. Genom att samtala och prova idéer ute pa ett kon-
kret sitt delar var och en med sig av sina kunskaper.
Det blir ett sétt att lira tillsammans som i sin tur gene-
rerar ny kunskap som dessutom omsitts i konkret
handling som leder till en fysisk verklighet, det vill siga
en ny, eller dtminstone forindrad plats som man kan
pé nytt ta stallning till, anvinda och fordndra.

P4 Klockarskolan har elever, lirare, kommuntjinste-
min, rektor, vaktmistare och projekterande landskaps-
arkitekter ingatt i kunskapsverkstidderna. I ett annat
fallstudium péa Vaksalaskolan har dven forvaltnings-
sidan deltagit, bdde entreprendrer och bestillare.

Elinor Ostrom har i sin bok "Governing the
commons” beskrivit tre forutsittningar som dr nédvin-
diga for att hantera en gemensam resurs s att det blir
ett uthdlligt resultat som leder till ett gemensamt
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ansvar for handlande. Alla ska ha en viss grad av fortro-
ende for varandra (trust — tillit). Alla ska ha en chans att
delta och gora sitt (reciprocity — 6msesidighet). Slutligen
bidrar omradets status till resultatet (reputation — rykte).
Tony Cheng (2000) vid University of Oregon har i sin
avhandling lagt till som fjarde punkt “a sense of place”
—en kinsla for platsen.

Vad dr d4 en plats? Vad kan platsen bidra med annat
an som fysisk utgdngspunkt? Fileen Adams menar att
“A place is a space claimed by feelings”. Jag har ovan
beskrivit kunskaper som kommer av platsen men dven
genom platsen. Platsen kan med andra ord ses som en
aktant som deltar i utveckling av ny kunskap.

Hur ska vi kunna utveckla dessa kunskaper tillsam-
mans for att skapa goda platser? Vad behover landskaps-
arkitekten veta for att kunna delta i detta arbete? Pa vilket
sitt kan landskapsarkitektens sitt att arbeta bidra till att
utveckla motet mellan olika aktorer? Hur kan vi forhalla
oss till féranderliga platser och férinderliga
relationer? <
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Boklig bildning och sinnlig erfarenhet

Mitt 6vergripande forskningsintresse dr kopplat till Plats
och Lirande, de didaktiska frégorna kring lirandets Var
(platsrelationen), var dger lirandet rum? Men 4dven pa
vilket sitt nir, hur och varfér samt vad fragan, kopplas
till begreppet utomhuspedagogik, ddr “klassrumskon-
texten” utgors av det natur- och kulturgivna landskapet.
Vad gor man och hur gér man? Vad 4r det som utgor
skillnader och likheter mellan inomhuskontext och ut-
omhuskontext. Mina informanter bestar av lirare frin
forskola, forskoleklass, dr 6 — 12.

Min 6vergripande forskningsfriga belyser i denna stu-
die ldrares uppfattningar om fenomenet lirandet utom-
hus. Kunskapsintresset bestér av att finga, beskriva, ana-
lysera och tolka lirandet som fenomen i omvérlden. Jag
kartlidgger hirvid variationen av kvalitativt skilda upp-
fattningar, hur ndgot framstar, som forekommer bland
dessa lararkategorier.

Ansatsen dr fenomenografisk explorativ och ligger nira
den pedagogiska praxisen. I studien kopplas ocksa de
filosofiska idéhistoriska pedagogiska rotterna i form av
praktiska kunskapstraditioner och lidrande till begreppet



utomhuspedagogik. Begrepp som phronesis (praktisk
visdom) och bildning relateras till pragmatiska idé-
traditioner som skddningsundervisning, kunskap i
handling/reflektion i handling och intentionalitet

(det vill sdga att tinkandet alltid ar riktad mot ndgot,
hir platsen for lirandet). D& handlingsteorin anvinds
pedagogiskt blir den en inldrningsteori, reflection in
action blir detsamma som thinking by doing. Att lara i
eller lara om, situerat lirande, kunskap genom bekant-
skap eller genom beskrivning, 4r andra centrala
begrepp. "Hjarnan lar dér fingrarna beror”, dr i denna
studie foremal for problematisering och reflektion.
Utomhusdidaktiken, att lira att undervisa i uterummet
blir formen for hur man utovar bildning (paideia).

Jag vill i min undersokning lyfta fram ett aktivt
kunskapande perspektiv i inldrningsprocessen, dir vi
lar genom att se, hora, lukta, smaka kdnna och gora.
D4 vi pa ett tydligare sett kopplar boklig bildning, sinn-
lig erfarenhet (Dahlgren & Szczepanski 1997) och l4-
rande i vaxelverkan mellan utomhus- och inom
husperspektiv.

I en skola f6r bildning maste det ocksa finnas plats
for "utebildning”. Den allménna 6verenskommelsen

om verkligheten i skolans ut-lirande eller in-ldrande
paradigm blir i min beskrivning och tinkande kring plats
och lidrande likt en spindelviv. Vi forsoker som “veten-
skapsfilosofiskt bildade spindlar” alla géra antaganden
om verkligheten och kunskapens natur nar vi klattrar
runt i bildningsviven. Det giller att tydlig- och synliggora
begreppen samt dess relationer till varandra. &

Referens: Dahlgren, L.O. & Szczepanski, A. (1997):
Utomhuspedagogik — boklig bildning och sinnlig erfar-
enhet. Skapande vetande nr 31, Linkopings universi-
tet.
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Skolgdrden — bade en plats och
ett skeende

Det hivdas ibland att det blir vanligare och vanligare att
undervisa utomhus. Fragan dr om det stimmer. Vad vet
viisa fall om denna utveckling?

Vi kan konstatera att utemiljon pa olika sétt har spelat
viktiga roller i svensk skola i flera hundra ar (Paget &
Akerblom 2003; Akerblom 2003b). Men vilka ir trend-
erna och tendenserna idag? Vad séager forskningen? Hur
hanterar skolplanerare, myndigheter och lararutbild-
ningar intresset for utemiljon som ldranderesurs?

I forskning och universitetskurser * stoter jag pa ldrare
som de facto undervisar utomhus. De flesta av dem me-
nar att utomhusaktiviteter ger barn och ungdomar kun-
skaper om de fysiska miljoer dir aktiviteterna dger rum,
men ocksd att de inspirerar eleverna till att skaffa sig
grundliggande skolkunskaper.

Till de vanligaste fysiska miljéerna som dessa larare
anvander hor skolans narmaste omgivningar — skolgérd,

14
Bland annat deltagarna I Skoltradgardskurs, 5 p, vid SLU Ultuna
— se www-uterum.slu.se



stadsrum, nirnatur, parker och tridgdrdar. En tradgérd
ar givetvis en plats med vixter och jord, men definitivt
ndgot annat 4n ett stycke frivixande natur. Tradgdrden
planeras, skapas, skots och forandras med ménniskan
som en av drivkrafterna. Just detta att en tradgard
forandras gor att den dr mer 4n bara en plats: den ar
ocksa en del av ett skeende.

P4 vilket sitt kan platser betraktade pa det sittet fun-
gera som tillgangar i ldrandet?

I min licentiatavhandling (Akerblom 2003) var den-
na aspekt central. Bland annat inspirerades jag av Tor-
sten Hagerstrand, som betraktar landskapet som ett
synligt uttryck f6r en viv av relationer och skeenden
mellan ménniskor, andra levande organismer och ting
— och ddr plats- och lirandeprocesser dger rum i varje
skeende (Carlestam & Sollbe 1991).

Detta synsitt har bidragit till min egen definition av
skoltradgdrdsverksambhet; ett fysiskt platsbundet uttryck for
ett skeende iscensatt av mdnniska och natur.

Jag har i min egen forskning valt att koncentrera mig
pé skoltradgarden som exempel pd plats for lirande. Malet
med avhandlingen var att mejsla fram en bild av hur
skoltradgardsverksamhet uppfattas av pedagoger med er-
farenhet av att odla med barn. I ett tjugotal intervjuer
med yrkesverksamma lirare, forskollarare och fritids-
pedagoger kom en rad olika uppfattningar i dagen om
skoltradgdrdens betydelse. Dessa kunde sorteras i tre hu-
vudkategorier; skoltridgdrden som lidrande medel, som so-
cialt nav respektive som aktor och berittelse.

Nagra av mina slutsatser:

0 I skoltradgarden kan man béde f6rstd och ”gora”

héllbar utveckling.

0 Skoltradgarden &r en plats for larande, foremal for

larandet och ett sitt att lira — samtidigtls.

0 Den vuxnes roll fordndras — liraren blir medupp-

tickare istillet for expert.

'8 Jamfor Dahlgren & Szczepanski (1997).
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0 Skoltridgardsverksamhet kinnetecknas av att
bygga pa tdlamod, langsamhet och regelbundet
aterkommande till en och samma plats.

0 En triadgard dr en berittelse ddr bade méinniska
och natur agerar.

Den sista punkten ér kinnetecknande for skoltrad-
gdrdsverksamhet mer 4n f6r manga andra skolaktivi-
teter. Med hjalp av froer och plantor arrangerar elever
och vuxna ett drama dér ekologiska processer, platsens
identitet och lirandeprocesser samverkar. Nir skol-
tradgarden laddas med mening och innehall skapas
forutsittningarna for att ndgot ska uppsta. Elever och
ldrare skapar ramen for ett skeende och regisserar for-
utsdttningarna for dramatiken, som de sjdlva medver-
kar i nir de besoker skoltradgarden under odlingssi-
songen for att skota om den.

Skoltradgarden kan med andra ord ocksé betraktas
som en aktor. Det dr visserligen jorden, niringen, vider
och vind som utgér forutsittningarna for hur vixterna
utvecklas. Men de utvecklas ocksé som en konsekvens
av hur skoltradgérden forvaltas av elever och vuxna.
Under odlingssidsongen vixer dérfor en berittelse fram.
Den vixer fram ur en dialog dir elever och vuxna
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deltar tillsammans med tridgérdens levande organismer
och ddda ting.

Att foradla denna berittelse, det vill sidga att synliggora
odling som kulturarv och att med tridgardens hjilp le-
vandegora skolkunskaper, gor pedagogen till en central-
gestalt i elevernas lirande. Pedagogen kan betraktas bide
som regissor, scenograf och tolk for att gora skoltrad-
gdrdens sprék tillgidngligt for eleverna.

Pedagogik och skolgardsfrvalining i samverkan

For att skoltradgarden och andra utemiljoer ska kunna
etableras som naturliga och fungerande pedagogiska rum
bor ytterligare en slutsats fran mitt avhandlingsarbete be-
aktas: I dagens skola saknas kunskapsférsorjning, kompe-
tensstdd, handledning och arbetsinsatser av dem som kan
grona fragor.

Diremot nir virmen forsvinner klassrummen, strom-
men gér eller datorerna krdnglar — dé finns rutiner pé
skolan som &tgirdar problemen och fér igdng den peda-
gogiska verksamheten igen. Nagot motsvarande finns
mycket sillan for dem som anvinder skoltridgérden som
klassrum.Detta 4r en central friga som jag hoppas vi kan
diskutera under forskarseminariet.



Det 4r vanligt att ansvaret for investering och drift av
skolans lokaler ligger pa en annan forvaltning 4dn den
som ansvarar for den pedagogiska verksamheten. Fack-
kompetensen om ”gréna” fragor finns ofta pa den
forvaltning som forvaltar skolfastigheten. Den finns
alltsd inte (eller mycket sillan) pé den forvaltning som
ansvarar for pedagogisk utveckling.

For att bidra till kunskaperna om hur man kan skapa
forutsittningar for att tekniskt, organisatoriskt och pe-
dagogiskt underlitta for de pedagoger som vill anvinda
skolgdrden som pedagogiska resurs, startades 2002
FoU-projektet “Pedagogik och forvaltning i samverkan”.
Dir studeras design, brukarinflytande samt modeller
for skotsel och underhall av offentliga utomhusmiljoer
for barn och ungdomar.

Kirnan i projektet dr att utveckla dialogen mellan
fastighetsforvaltare, skotselentreprenorer, pedagoger
och elever pa ett antal skolor i Lund och Uppsala.

Miélet dr att starta processer dir den grina kompetens
som redan finns i organisationen kan synliggoras och tas
tillvara i pedagogiska aktiviteter utomhus i skola och
barnomsorg.

I Lund har projektet bland annat resulterat i ett forvalt-
ningsovergripande maldokument i sju punkter dér det
slés fast att skolgdrden ska vara en plats som visar att
skolan tar sitt ansvar for utemiljon och att skolgérden
ska fungera som frirum, som pedagogiskt rum och som
tillgdng for stadsdelen. Skolgérden ska dessutom vara en
trygg och hilsosam plats och gynna den ekologiska
méngfalden. Kommunstyrelsen har beslutat att skol-
gdrdsmalen ska arbetas in i de olika nimndernas planer-
ing och gilla savil for skol- och forskoleplaneringen som
i kommunens lokalforsorjningsprogram och skotsel- och
gronstrukturplanering (Akerblom & Olsson 2003).

I Uppsala har rutinerna for skétselupphandling borjat
foridndas sd att entreprendren i framtiden tillsammans
med personal och elever kommer 6verens om vilka skot-
selinsatser som ska prioriteras (ibid.). Dessa processer dr
i fokus for mina fortsatta forskarstudier. *&’
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Plats o ldrande, det ér till stor del vad mitt avhand-
lingsdmne handlar om. Granséverskridande konst i
ett utokat rum... Det handlar om gatukonst, "stree-
tart", postgraffiti, ungas egna uttryck, pa egna pre-
misser i stadsrummet. jag utgar fran antaganden
som att bildskapande dr ett sitt att formulera sig
kring sin tillvaro, att sjilv ge avtryck i samtiden, att
kommentera och bara fram fragor och ifraga-
sdttanden.

Tyngdpunkten hir ligger pé det samtida uttryck
som finns i konstnarliga gestaltningsprocesser hos
ungdomar som utévar ndgon form av bildskapande i
det offentliga rummet. Mitt arbete handlar INTE om
klotter (i vanlig bemarkelse) utan jag undersoker ett
samtida fenomen, ddr ungdomars skapande och
estetiska larprocesser studeras.

I denna specifika gestaltningsprocess som jag foljer, finns
vissa antaganden som sagt inbakade; en konstnirlig
gestaltningsprocess utanfoér ordinarie ramar och institutio-
nella granser ar ett skapande pa egna villkor, och for med
sig ett om inte battre, sd annat ldrande. Det 4r till stor del
frikopplat frdn makt, men &r en handling som ifragasitter
makt och vedertagna regler; regler som kan handla om vem
som har ritt till det offentliga rummet, vem/vad som be-
stimmer hur vi ska underordna oss den offentliga miljon.

Det dr dven en handling som ifrdgasitter den rddande es-
tetiken, och i ett storre perspektiv kanske den ridande sam-
hillstrukturen.

Det offentliga, men framforallt det fysiska rummet, i form
av stadsrum, gator, torg, byggnader, parker, kommunika-
tionsmedel med mera — dessa rum och ytor ska vara till-
gangliga for allmédnheten, dessa rum dr motesplatser,



genomgangsleder, transportstrickor, rekreations-
platser, kommunikationsrum, och scener for det
sociala. Hir finns for mig tva viktiga aspekter: det
offentliga rummet som demokratisk idé och det
offentliga rummet som en planerad, estetiskt
utformad plats.

Det offentliga rummet, hir representerat av stads-
rummet, vill jag se som ett utokat rum, en arena for
konstnirliga uttryck, en plats for var yttrandefrihet,
och ar séledes fyllt av uttryck for lingtan, sorg, vre-
de, kirlek, uppror i form av mer eller mindre ano-
nym gatukonst. Den generella uppfattningen om ga-
tukonsten &r den star for den "ligsta" formen av
konst, dir gallerierna stdr for den "hogsta". Konst
(liksom politik) dr konstruerat for ett fital utvalda,
men gatukonsten har en viktig funktion att gora
motstand, skapa ny mening, eller ifrdgasitta mening,
kommunicera med tecken, produkter och artefakter
i det offentliga rummet (dock finns det dven inom
gatukonsten och

graffitikulturen exkluderande aspekter; det finns vissa

hierarkier, kodsystem och en viss ldsning och tolkning och

de som 4r invigda har littare ingéng till verken).

Min undersékning bygger alltsa pé de estetiska liarproces-

ser som eventuellt blir synliga i den konstnirliga gestalt-
ningen — fran ax till limpa. Jag f6ljer utévare genom hela

processen; fran idé vidare till skapandet, sedan ut pa "filtet",

sjalva handlingen, for att sedan sluta med hur och nir ver-

ket kommunicerar i stadsrummet.

Jag tror att detta seminarium skulle tillféra en hel del till

min forskning. *&’
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Varlden utanfér — den vi lever i och ska skolas in i

Den sa kallade Verklighten pagar éverallt omkring oss
—hemma, i skolan, pa arbetsplatsen och i det offentliga.
Att lara sig leva i stadens miljo sévil den fysiska som den
sociala krdver traning. I var gemensamma miljo sker
ménga moten med nya och okdnda fenomen. Sa dr det
for vuxna i en foranderlig tid. For barnen blir det dnnu
fler nya upplevelser som ska tolkas, situationer som ska
klaras och sammanhang som ska forstés. Teori om sam-
hille och miljo dr nodvindig. Lika nodvandigt, tror jag,
for att barn ska bli kompetenta, ansvarskidnnande och
trygga vuxna dr att de far koppla teorin till pedagogiska
exempel i den nira miljon utanfor skolan och hemmet.
Detta maste gilla bade pé fritiden och i skolan. Alltsd
borde det vara ett gemensamt intresse for alla vuxna
som har med barn att gora att se till att det finns
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pedagogiska miljoer i staden i stort och att ta vara pa
dessa for barnens ldrande.

Vad ér pedagogisk miljs?

Inte for at jag precis vet, men jag tanker pa sddant som
jag fatt till mig via egna barns berittelser och vad larare
meddelat t.ex. i vart pdgdende forskningsprojekt som
beror skolans anvindning av platser i den offentliga
miljon. Det dr dé platser som illustrerar natur- eller
kulturhistorien i stadsdelen, stillen som ar bra att un-
dersoka for att forsta biologiska, fysikaliska etc. feno-
men, och fa forstielse for ekologiska sammanhang, eller
platser ddr man kan trina cykling eller annat som ror
trafikkunskap. Jag har ocksé forstatt betydelsen av stora
platser ddr manga kan samlas for att motas, leka, tavla
och umgids och kanske skapa kontakter mellan barn fran
olika stadsdelar. I de stadsdelar i Stockholm dér vi



forskar ir integrationsprojekt alltid pagéende och mé-
tesplatser av olika slag ar efterfragade, dven av skolan,
Egentligen &r forstés strdken lika viktiga som platserna,
for trafikundervisning, f6r upplevelse under vigen, for
mojlighet till enkel och billig motion och for att trans-
portera sig — ibland méanga klasser med barn samtidigt.
S4 antingen det dr platserna eller vigen i sig som dr
madlet 4r det ett helt system som mdste fungera for att
var gemensamma utomhusmilj6 ska kunna anvindas i
pedagogiskt syfte. Innehdll (miljéerbjudande), trygghet
och kapacitet 4r viktiga aspekter, som jag forstar det.
Men hir finns sikert fler aspekter och kanske mer
konkreta krav och 6nskemal som pedagoger skulle
kunna formedla till oss planerare som inte sé i detalj
kanner skolans villkor?

Kénner planerarna till skolans pedagogiska
platser och strak?

Min erfarenhet som kommunal planerare ligger langt
bak i tiden. For mer 4n 20 &r sedan arbetade vi p4 stads-
arkitektkontoret med en studie om friytor i Sodertilje
stad. Dé frapperades vi av att s& médnga av de platser och
strdk som var viktiga for skolor och daghem inte var

kinda hos oss och ofta inte avsatta som allméin plats i
detaljplan t.ex. Kommunikationen mellan planering och
skola/barnomsorg var svag. I vart nuvarande forsknings-
projekt i sodra Stockholm uppfattar jag att lidget ar lik-
artat, det vill sdga att de som arbetar med fortitnings-
projekt pa strategisk niva har mycket lite och tillfallig
kunskap om skolans intressen i utemiljon.

Vi uppfattar det som att skolan inte dr van att fora
fram sina intressen i miljon utanfor den egna skolgérden
och att planerarna inte har ndgon vana att fraga efter
sddan information — dtminstone inte i de tidiga ligen
dir de stora linjerna dras upp. Senare i planeringen kan
det & andra sidan vara for sent/dyrt att ta hinsyn till
sddant som hade gétt bra att vdga in i borjan av en
planprocess. Vi forsoker i vért projekt underlitta for
skolan att komma till tals med planeringen. Och vi
undrar vad som kan kdnnas mest angelédget att sla vakt
om, vad som 4r mest kritiskt f6r skolans mojlighet att
bedriva pedagogik ute i den offentliga miljon? Vilken
information kan skolan vilja formedla till stadsbyggarna
och till dem som forvaltar den gemensamma miljon?

<
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Skateboard i staden

Skateboarddkning kan beskrivas som en kreativ syssel-
sittning dér stadens miljo tas i bruk pa ett annat sitt dn
vad den ursprungligen var byggd for. Trappor anviands
till exempel att hoppa utfor, och bankar att glida med
briddan pa. Platserna och dess byggnationer fir i och
med sina nya anviandningsomréden ocksé nya betydel-
ser. I en stad med manga invénare och relativt liten yta
uppstar dock konkurrens om plats. Observatorielunden
i Vasastan i Stockholm ér ett stille som stétt i fokus for
motsittningar av detta slag.

Iain Borden har i sin flerdriga forskning studerat rela-
tionen mellan skateboard och stadens bebyggelse. Med
sin vetenskapliga bakgrund inom arkitektur analyserar
han briddékning i ljuset av Henri Lefebvres teoretiska re-
sonemang om vardagslivet i den moderna staden. Bor-
den skriver bland annat om ”zero degree
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architecture”. Han pekar pé 6verblivna ytor i staden
som saknar explicit mening. Dessa ytor har lamnats &t
sitt 6de i den modernistiska stadsplaneringen. Det kan
vara bortglomda delar av ett gathorn (som det vid S: t
Eriksplan), en sillan anvind géngtunnel (som Gula
gangen vid Slussen) eller ett nattligt tomt torg (som Ser-
gels torg). Aven Mats Lieberg beskriver den hir typen av
platser. Han kallar dem “restplatser” eller impediment.
Det dr 6verblivna platser utan egen egentlig funktion
som till exempel grasmattan i mitten av en rondell. Skej-
taren ser i dessa dde ytor en oerhord potential. Hos ho-
nom (eller henne) fir de vardagliga tingen nya betydel-
ser, de otjanliga ytorna blir brukbara.

Platserna och dess byggnationer fir med andra ord
nya anvidndningsomréden och i och med det nya
betydelser. Pa sa sitt utmanar skejtare arkitekturens
vardagliga funktioner. Men det &r inte bara stadens rum



som ifrdgasitts, dven stadens tidsméssiga rytm utmanas.
Skejtare stannar vanligen langre pé en plats 4n vad
forbipasserande stadsbor gor, och de anviander ocksé
andra timmar av dygnet 4n vad den ordinidre brukaren
av stadens gator och torg gor. Att skejta kvills- eller
nattetid ger mer yta att bruka och gor ocksa aktiviteten
mer ostord.

Med utgangspunkt i mitt avhandlingsarbete om me-
ningsskapande inom skateboard- och snowboard-
kulturerna, skulle jag vilja diskutera betydelsen av att ta,
ge och fa plats i det offentliga rummet. Att undersoka
vilka platser i staden som skateboarddkning utfors pé,
och pa vilket sitt detta sker, siger ndgot om skateboard-
akningen och skejtarnas forhallande till staden och det
overgripande samhillet. Men dven tvirtom, det vill siga
hur det 6vergripande samhillet forhéller sig till skejtare
och skateboardékning.

Skateboarddkning i staden kan som jag nimner ovan
vara en kreativ verksamhet dir motstandet mot en
intetsagande arkitektur uttrycks. Kanske ar det just den
ovanliga anvindningen av miljon som gor skateboard-
dkandet hotfullt eller &tminstone orovickande. Aktivi-
teten blir en symbolisk utmaning av det normala. Att

utmana det vanliga dr ocksé en av de narrativ som skrivs
fram och visas i skateboardmedier. Har handlar
historierna om den radikala skateboardakaren och
underground-rebellen som trotsar bdde ordning och det
ordindra. Den hir berittelsen forstarks bland annat
genom snabb och tuff musik i videorna. Kreativiteten
tar sig ocksd uttryck i rorelse, inte bara skateboard-
akning som en rorlig fysisk aktivitet utan en rorelse
genom staden. Aven om man stannar lingre pa en plats
dn andra stadsbesokare, forflyttar man sig ofta mellan
skejtplatserna i staden och ror sig séledes Gver stora ytor.
Forutom att ha en rumslig och en tidslig aspekt, stracker
sig @ven platsen in i den virtuella virlden. Mening
skapas kring forestillningar om platser som man kanske
aldrig sett. Dessa forestillningar lever ett hogst levande
liv som jamforelsematerial till reella platser. P4 sa sitt
finns Barcelonas trottoarkanter med som referens i
Stockholmsskejtarens vardag.

Skateboarddkning i staden handlar som sagt om att ta
platser i ansprak och att bli tilldelad stallen. Att skejta
blir ett sitt att ta plats i samhiillets offentliga rum pa det
sdtt som man sjilv viljer, att inte inlemma sig i vuxnas
normer och regler om hur man bér anvinda rummet i
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frdga. Samtidigt som man uttrycker en vilja att delta,
uttrycks en vilja att gora detta pé sina egna premisser.
Det blir en maktkamp mellan ungdom och vuxenhet,
mellan normal och onormalt, mellan ekonomi, kultur
och estetik. Rum tilldelas ocksé den hir typen av
aktivitet.

I Stockholm finns Fryshusets skejthall som ir placerat
inomhus skyddad frén vinterns kyla och sommarens
regn. Men hallen skyddar ocksd den “vanlige” med-
borgare pé s sitt att orosmomenten flyttas. Fryshuset
ligger utanfor stan i ett hus med och f6r andra ungdom-
ar. Har huserar de relativt ostort, med ungdomarna stor
heller ingen i stan med sina aktiviteter. (Makt)ordning-
en mellan generationerna ér dterstalld.

Jag vill sammanfattningsvis diskutera betydelsen

av att ta, ge och fa plats i det offentliga urbana
rummet! °<
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Stadsutbildare
Egen verksamhet Stockholmsutbildningen, Enskede
hfriman@telia.com

Sedan 1996 driver jag projektet Stockholmsutbildningen.
Det ir en utbildning om staden for yrkesgrupper som
arbetar i den. Den handlar om stadens historia, nutid
och framtid och dger rum utomhus pé gator och torg.
Kulturinstitutioner, byggnader, sevardheter och var-
dagsmilj6er utnyttjas for att skapa ssmmanhang och
visa stadens karaktdr och olika ansikten.

Projektet genomfors med ett minimum av administ-
ration, lokalbehov, méten och utrustning men med
maximal rorlighet, flexibilitet och narhet till mottagande
institutioner och deltagare. Hittills har park- och ren-
héllningsarbetare, trafikvakter, ‘lapplisor’, bussforare,
poliser, Securitasvakter, personal inom dldreomsorgen,
frontpersonal vid museer och andra kulturinstitutioner
m fl grupper deltagit i utbildningen.

Kurserna skraddarsys for respektive yrkesgrupp. De
innehaller i genomsnitt 5 kurstillfillen och startar alltid

med en kartgenomgéng i Stockholms stadsmuseum,
som jag har ett avtal med. Hittills har ungefir 4 ooo
minniskor deltagit i utbildningen.

Nedan fem nyckelbegrepp som fungerar i Stock-
holmsutbildningen:

Plats och nérvaro

Man lir sig med kroppen, alla sinnen ar ndrvarande. Det
giller vuxna sdvil som barn. Att befinna sig pé plats, dir
det finns spdr, dir tolkningar dr mojliga skirper upp-
mirksamheten. Den informella lirosituationen, att inte
sitta still och lyssna, demokratiserar lirandet och rér om
i hierarkierna.

Amnesévergripande kunskap

Staden dr ett allkonstverk, dar handlar det om geologi,
teknik, naturvetenskap, botanik, arkitektur, konst,
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politik och samtidsfrdgor om vartannat. Ute i staden blir
kunskapen damnesévergripande.

Alla vill ha roligt

Minniskor &r kreativa och intelligenta. De har en stark
drivkraft till ny kunskap, de dr nyfikna. De vill ha roligt.
Att befinna sig pa uppticksfird och bli 6verraskad ar det
roligaste som finns. Ju mer man vet desto mer ser man.

- Jag ocksé

Jag uppfinner utbildningen. Skapar den. Nir jag for-
bereder mig ser jag deltagarna framfor mig. Jag ldser, le-
tar i arkiv och bibliotek, vandrar i timmar, intervjuar
folk som bor och arbetar i omrédet, ringer manniskor
som vet ndgot sarskilt. Jag befinner mig egentligen bara
steget fore — pd samma uppticktsfird — som kursdel-
tagarna.

Delaktighet och respekt

Ingen 4r smartare eller markvardigare 4n ndgon annan.
Alla vet att det ér sa ibland, men i utbildningen ska det
kannas att allas ord, synpunkter och fragor ér lika
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viktiga och intressanta. Dir uppstir samtal och dialoger
som alla deltar i. Dar har ingen tolkningsforetride.
Ingen sitter inne med hela sanningen.

Modellen med en speciell stadsutbildning for yrkes-
grupper med arbetsplats i staden, har introducerats i
Wien, dir den nu utvecklas. Under viren kommer ett
liknande projekt i gdng i Uppsala.

I separat artikel beskrivs arbetet lite mer konkret
(denna artikel delades ut under seminariet). *&
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Reflektioner och fragor: Jag arbetar med ett avhand-
lingsprojekt som jag kallar ”Skolans sociala geografi”.
Det dr en etnografisk studie om skolbarns identitets-
arbete i relation till plats samt ocksd om hur barnen i sin
platsanvidndning bidrar till skapandet av villkoren for 14-
rande och skolarbete. Dirfor tror jag att seminariet i
helhet kommer att vara av stort intresse for mig, vilket
ocksd har gjort det svart att vdlja gruppseminarium. Jag
ser fram emot att mota forskare och forskarstuderande
fran olika discipliner for att ta del av deras arbete.
Ambitionen med min avhandling &r att forsoka bidra
till en 6kad forstdelse bdde av skolan som institution och
av barn som sociala aktorer. Tillsammans med klassiska
etnografiska metoder, sdsom deltagande observationer
och intervjuer, har jag arbetat med barns berittelser pd
olika vis, till exempel i dagbocker, kartor samt genom

att ldta barnen sjilva fotografera. Barnen har alltsd
beskrivit sig sjilva, sin skola och sin forort pa olika vis.
Jag anvinder begreppet identitetsarbete och vill
med det betona en syn pd identitet som en pagdende
process vilken sker i interaktion med andra, i sociala
och kulturella kontexter. Detta synsitt innebér ocksa
att konstruktionen av identitet 4r svar att skilja frdn
platsen dér det dger rum och jag gor en podng av att
inte skilja dem 4t, utan istillet tydligt koppla samman
identitetsarbete och plats. I mitt arbete vill jag alltsa
studera hur barnens identitetsarbete tar sig uttryck i
barnens anvindande och representationer av olika
platser. Det innebir inte att interaktionen eller aktivi-
teten 4r oviktig utan enbart att man borjar i en annan
dnde, i de platser didr barnen befinner sig eller berittar
om. Fragor som pa olika vis beror detta ar jag alltsa
sarskilt intresserad av. Det kan handla om hur barn
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ser pd den forort dir de bor, hur de berittar om olika
platser pa skolgérd etc.

En av de saker som jag forsoker bringa klarhet i just
nu dr begreppen rum och plats (space and place) och
relationen mellan dessa. Jag vet inte om det 4r nagot
som kan vara av intresse dven for andra att
diskutera? <
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Uteskole som forsknings- og utviklingsomrade i norsk
grunnskole og allmennlzererutdanning

Konferansetemaet “Plats och lirande” er interessant og
aktuelt for meg av to grunner:

I. Egen forskning. Jeg arbeider med et forsknings-
prosjekt om uteskolens didaktikk. Mélet er & gi en
helhetlig beskrivelse av uteskole basert pd tre case-
studier jeg har gjennomfert ved ulike grunnskoler i
Norge. Jeg vil beskrive den didaktiske praksis som har
utviklet seg i uteskole, hva elever og lerere gjor i
uteskole, hva som karakteriserer arbeidsformen og
hvordan leererne begrunner uteskole. Pa dette grunnlag
vil jeg sa drefte uteskolens relevans og aktualitet

i skolen i dagens og morgendagens samfunn.

Uteskole handler om 4 tilrettelegge for aktiviteter og
leering i den ytre verden utenfor skolen, og bruke barns
erfaringer fra en fysisk og sosial virkelighet for & supple-
re og berike den teoretiske, boklige tilneermingen som
preger tradisjonell klasseromsundervisning.

Uteskole bygger pé en tenkning som avviser den
klassiske kunnskapstradisjons polarisering mellom
praktiske og teoretiske dannelsesidealer. Utskole har fatt
stor utbredelse i norsk skole de siste drene. Likevel har vi
ingen forskningsbasert kunnskap om hvordan uteskole
faktisk praktiseres. Enhver diskusjon om arbeidsfor-
mens relevans og betydning i dagens og morgendagens
skole blir dermed uten reelle holdepunkter. Mitt
prosjekt tar sikte pa a gi et slikt bidrag.

I mitt prosjekt tar jeg utgangspunkt i den allmenne
didaktikkens hovedspgrsmal:
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Hva oppnar man med 4 flytte deler av
undervisningen ut i den fysiske og sosiale
virkelighet? Hvilke begrunnelser for en slik
undervisning kan gis (didaktikkens hvorfor-
sporsmal)?

Hvilke deler av undervisningen kan med fordel
foregd ute i den fysiske og sosiale virkelighet?
Dette handler om valg og organisering av
innhold, béde skolefaglig innhold og innhold
knyttet til elevenes personlige utvikling
(didaktikkens hva-spgrsmaél).

Hvordan ber man organisere undervisningen og
tilrettelegge for laering utenfor skolen, i natur og
samfunn? Dette handler om undervisningsformer
og undervisningsmetoder (didaktikkens hvordan-
sporsmal).

Uteskole handler i utgangspunktet om hvor
undervisningen foregar. Det er jo pd mange
mdter der vi starter i uteskole med vért fokus pa
stedene og plassene, pa de mange fysiske og
sosiale leeringsarenaene vi meter i natur-, kultur-
og bymiljpet. Valg av leeringsarena er samtidig et
middel som brukes for 4 né gitte leeringsmal. I

denne studien lofter jeg derfor fram sparsmalet
om leringsarena som en egen problemstilling. Jeg
kaller det didaktikkens hvor-spersmal. Hvilke
leeringsarenaer (kontekster) bruker leererne i
undervisningen i uteskole?

I forlengelsen av dette sper jeg: Hvordan skaper leererne
en vekselvirkning mellom uteskole og leeringsaktiviteter
innendars - hvor forberedelse, uteaktiviteter, refleksjon
og bearbeidelse smelter sammen til en helhet som
fremmer elevenes leering?

Prosjektet publiseres ved rsskiftet 2005/06 som en
dr-grads-avhandling - om alt gar etter planen!

Il. En ny 4-arig allmennlzererutdanning med uteskole,
helse og milje. Som forste leererutdanning i Norge
starter Hogskolen i Hedmark hgsten 2004 en ny
allmennlererutdanning i Elverum med vekt pé uteskole,
helse og milje. I tillegg er pedagogisk entreprengrskap
en viktig del av utdanningens pedagogiske plattform. I
utdanningen vil aktiviteter og opplevelser i natur og
samfunn fa en sentral plass. Studentene vil f§ kompe-
tanse pa omrader som blir viktige i framtidas grunn-



skole. Studiet er presentert pd egen hjemmeside , se
www.hihm.no/uteskole

I utdanningen skal vi bruke naermilje og lokalsam-
funn pé en aktiv mate i undervisningen. Studentene vil
fa opplevelser og erfaringer fra natur, kultur og sam-
funnsliv som utfyller og beriker arbeidet med leere-
stoffet. Gjennom forelesninger, seminarer, IKT-basert
undervisning og skriftlige arbeider knytter vi forbindelse
mellom uteaktivitetene og det teoretiske leerestoffet.
Aktiviteter og opplevelser i natur og samfunn blir
dermed en viktig del av en helhetlig undervisning
hvor ute- og inneaktiviteter henger ngye sammen.

Utdanningen vil gi studentene anledning til & neerme
seg laerestoffet pd mange méter og de vil f4 anledning til
4 bruke alle sider av seg selv i utdanningen - bade kropp
og sjel aktiviseres. Leerestoffet blir mer livsneert, for-
staelig og framfor alt mer spennende & fordype seg i.
Gjennom denne utdanningen tar vi sikte pa 4 utruste
studentene til 4 arbeide med barn og unge i skolen pa
en ny og spennende mate.

S4 langt kjenner vi ikke til andre leererutdanninger i
Norge eller Norden som innarbeider uteskole og entre-
prengrskap som en integrert del av undervisningen. Vi

mener dette innebzrer en fornyelse av norsk allmenn-
leererutdanning hvor vi legger vekt pa helhet og
sammenheng i oppleringen. Aktivitets- og opplevelses-
basert pedagogikk far en sentral plass i undervisningen
samtidig som dette sees i ner sammenheng med andre
undervisningsformer. Fysisk aktivitet integreres i den
ordinzre undervisningen og blir en viktig del av den
fagdidaktiske virksomhet i de enkelte fag p4 linje med
andre didaktiske tilnerminger. Ute- og inneaktiviteter
sees i sammenheng og blir dermed deler av en helhetlig
undervisning.

Gjennom studiet fokuserer vi pd helsefremmende
arbeid i skole og samfunn og p4 sammenhengen mellom
fysisk aktivitet, kosthold, ernzring og fysisk og psykisk
helse - hele tiden med et samfunnsmessig perspektiv
som et viktig bakteppe.

Vi mener utdanningen er et tilsvar pa noen av de
utfordringer skole- og helsemyndighetene mener vi star
overfor i dagens og framtidens skole og samfunn. Ut-
danningen representerer et brudd med den ensidige
teoretiseringen av skolen som sannsynligvis er en viktig
arsak til mange av de problemer man strir med i dagens
skole. Laerere som kan gjore fysisk aktivitet til en natur-
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lig del av barns skoledag samtidig som de arbeider ned
skolefag gjor ogsa et viktig og samfunnsnyttig arbeid for
en bedret fysisk og psykisk folkehelse. Dette er et uttrykk
for vare ambisjoner med den nye utdanningen. Tiden vil
vise om vi vil lykkes i & realisere disse intensjoner.

Vi tar sikte pa 4 drive lopende evaluering av den nye
utdanningen i samarbeid med en annen norsk hggskole.
P& den maten vil vi fa et objektivt og kritisk blikk pé var
egen virksomhet. °&’
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Gunilla Linde Bjur

Forskare, universitetslektor
Chalmers Arkitektur, Goteborg

gunilla.bjur@arch.chalmers.se

Att kommunicera arkitektur med barn och unga

P& Chalmers arkitektutbildning har jag under nigra ar
fokuserat pd att 6ka blivande arkitekters formaga att
kommunicera arkitektur och stadsbyggande med om-
virlden, speciellt med barn och unga. Ett examensarbete
pa temat Arkitektur och barn ledde till ett fruktbart
samarbete med Kulturforvaltningen i Goteborg. En helt
ny typ av tjanst, arkitekturkonsulent, inrittades med
uppdrag att i ndra samarbete med Chalmers frimja
arbetet med arkitektur och stadsbyggande som grans-
overskridande tema i skolan. Just nu pagar en
diskussion med Vistra Gotalandsregionen om att vidga
denna verksambhet i hela den viastsvenska regionen.

Plats och lérande i arkitektutbildningen
Jag har denna vinter pd Chalmers Arkitektur bland

annat ansvarat for en tioveckors skrivarkurs i arskurs 3
pa temat Att kommunicera arkitektur med barn och
unga. De elva arkitektstudenterna (tre mén och atta
kvinnor) fick soka fram sitt uppsatsmaterial pé olika
sitt. Fyra av dem genomforde 6vningar med barn i
skolan for att sjilva fa erfarenhet av att kommunicera
arkitektur med barn och dven med ldrare. En student
fran Iran och en fran Kurdistan intervjuade invandrar-
barn om hur de uppfattade rum och platser i Géteborg.
Tvé studenter funderade pa hur liromedel om arkitek-
tur och stad/landskap skulle kunna utformas for barn
och unga. En undersokte hur tillkomsten av en speciell
skolgdrd hade gatt till. En annan fokuserade pa tre olika
pedagogiska riktningar och diskuterade hur detta stod i
relation till tre olika skolmiljoer. Sammantaget visade
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studenternas uppsatser pd ett stort och levande intresse
for att finna olika vdgar att kommunicera arkitektur
med barn och unga. Flera av dem vill gé vidare med
examensarbeten pd samma tema. I ett pigdende
examensarbete kommer Lisa Ahlstrom att fokusera pa
hur svenska arkitekters dialog med omvirlden ser ut
idag. Hon intervjuar bland annat elever i gymnasiet: en
grupp som last boken Sd byggdes staden i kursen Staden
och framtiden och en grupp gymnasister som inte gatt
denna kurs. Hon stéller samma frégor till bada grupper-
na och vill se om, och i sé fall hur, utfallet skiljer sig at.

Arkitekter och pedagoger i samarbete

Tillsammans med forskare pd Pedagogen (ldrarutbild-
ningen) vid Goteborgs universitet arbetar jag just nu
med att formulera ett forskningsprojekt dér studenter
och ldrare/forskare pd tva ldrositen (pedagogik/didaktik
och arkitektur) skall involveras i teoretiskt/praktiska
undersokningar/6vningar i samarbete med praktiskt
verksamma arkitekter och lirare, det vill siga ett projekt
som pd en och samma géng ér utbildning och forskning.
Hosten 2003 arrangerade jag en seminarieserie i sam-
arbete med Ingrid Pramling Samuelsson, professor i
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pedagogik. Temat var métet mellan arkitektur och
pedagogik och malgruppen var sévil arkitekter som
pedagoger. Seminarieserien stottades av CUL (Centrum
for Utbildning och Lirande) och vért syfte var att disku-
tera och prova olika mojliga vagar att skapa gemensam-
ma kurser for arkitekter och lirare och formulera ett
tvirvetenskapligt forskningsprojekt. Det dr var 6vertyg-
else att om arkitekter och pedagoger mots redan under
utbildningstiden s& 6kar mojligheterna till en bred,
férdjupad och varaktig, framtida dialog om plats och
larande.

Behov av en kunskapsdversikt

Det finns aratal av erfarenhet och sporadiskt dokument-
erad kunskap inom flera olika omréden som borde sam-
las och pedagogiskt foras fram. For att pa allvar kunna
motivera och initiera ny forskning med inriktning mot
arkitektur/stadsbyggande och barn/unga ér vi just nu i
stort behov av en kunskapsoversikt.

Utvirderingen och resultatet av denna samlade
kunskap bor liggas till grund for en ny och kraftfull
satsning pa gransoverskridande forskning. En kunskaps-
oversikt skulle ocksa direkt kunna implementeras i



hogskoleutbildning och pabyggnadsutbildning. Detta
skulle innebara en mojlighet for olika yrkeskategorier att
motas, samverka och diskutera viktiga framtidsstrategier
inom det vida filtet plats och lirande.

Aktuella fragor

0 Hur kan arkitekter och larare (pa hogskolan, i
skolan, pé arkitektkontoret, i kommunen, i statliga
myndigheter) f bittre tillging till de erfarenheter
om plats och lirande (om arkitektur/stadsbygg-
ande och barn/unga) som redan finns?

0 Hur kan dessa mycket omfattande erfarenheter
inom olika filt samlas och goras pedagogiskt till-
gingliga och synliga for framtida forskning och
utbildning?

0 Hur kan de olika yrkeskategorierna inom Sveriges
arkitekter samverka med varandra och med
forskare inom pedagogik/didaktik for att utveckla
utbildningen (4ven pabyggnadsutbildning) och
forskningen inom detta omrdde? °<&
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Lars Lindstaf

Arkitekt SAR/MSA

Egen verksamhet Cedervall Arkitekter, ordférande
i Skolhusgruppen, Stockholm

lars@lindstaf.se

Jag ar huvudsakligen sysselsatt med skolplanering fran
tidiga skeden till detaljplanering. Har under alla ar
stravat efter att se skolmiljéerna som en helhet. Sarskilt
intresserar jag mig for kopplingen mellan de invindiga
rummen och de utvindiga och de méjligheter som
denna koppling ger socialt, pedagogiskt och arkitekt-
oniskt. Ett annat omrade som intresserar mig 4r hur
mojligheterna till delaktighet i planering, byggande och
brukande av fysiska miljéer paverkar ianspraktagandet
och upplevelsen av ute- och innemiljger. Angeldgna
fragor att diskutera:

1. Planeringshjalpmedel for dimensionering av skoltomter

P& Skoloverstyrelsens (SO) tid fanns riktlinjer for hur
mycket tomtyta som skulle avsittas for olika typer av
skolor i olika bebyggelsemiljoer. De som dr gamla nog
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vet ocksd att SO sillan eller aldrig blivit anklagade for att
overdimensionera i sina normer. De tomter stadsplaner-
arna anvisar idag ir ofta bara brakdelar av SO’s krav.
Detta leder till att man i varje projekt maste ge sigin i en
smértsam diskussion om markens virde for olika dnda-
mdl - byggritter dr ju dessvirre ofta liktydigt med stora
pengar idag. Min erfarenhet dr tyvirr att det inte ar sjilv
Kklart att barns behov av sikra och tillrdckliga uteytor for
pedagogiska, sociala och fysiska aktiviteter prioriteras
fore byggherrarnas behov av ekonomisk avkastning.

Jag tror att det hos stads- och andra planerare finns en
stor okunskap om hur stora markytor man egentligen
behover planera for de olika verksamheter man idag ser
som viktiga och nédvindiga inslag i en god skolmiljo:
kommunikationer, métesplatser, entrézoner, privata

och halvprivata, lekytor som méter olika aldrars behov



av rorelse och social trianing, naturupplevelser, odlingar,
uteklassrum etc. Listan kan goras mycket langre.

Vi saknar idag ett planeringshjalpmedel for att
dimensionera skol- och forskoletomter. Jag tror att det
ar dags att arbeta fram ett sddant, baserat pa dagens krav
och behov.

2. Hur sprider vi de goda exemplen?

Minga projekt att inspireras av och mycket kunskap
finns idag. Tyvirr inte alltid lattillganglig eftersom den
ar spridd pad manga hinder och manga olika projekt
med ofta bristfillig dokumentation. Hur gor vi for att
inspirera till dokumentation och spridning?

3. Hur sadkerstdller vi att omsorgen om den yttre miljon
blir lika stor som for den inre nir man planerar f6r
verksamhetsforindringar i befintliga skolmiljoer? <2
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Cecilia Malmstrom

Forskarstuderande och universitetsadjunkt
Hogskolan i Givle

cmo@hig.se

Det kdnns vansinnigt roligt att hitta ett seminarium
som ska behandla detta omréde.

Jag har precis pabérjat min forskning. Min forsk-
ningsidé handlar om kunskapsbildning i informella
miljoer. Jag har paborjat min forskning genom att forst
under véren firdigstilla en D-uppsats i Geografi som
handlar om platsens betydelse for kommunikation.

Nir en yta dr bekant for oss blir det en plats. En
minniska l4r sig vad det innebdr att vara med och aktivt
delta i en grupp pa en speciell plats. Med detta som
utgdngspunkt sé finns det inga generella regler f6r vad
som teoretiskt kan kallas en plats. Alla platser dr unika.
Det dr det ménskliga perspektivet som far avgora vad
som ir en plats. En plats som existerar ir en plats som
befinner sig i relation till ndgot. Minniskans medverkan
binder samman tid och plats. Niar médnniskan medverk-

78

ar skapas en relation och i relationen blir ytan darfor en
plats. Teoretiskt sett ar bilden av plats ganska tydlig.

Men for att teorin ska bli verklighet krévs det
ménniskor. Médnniskans relation, aktivitet och
perspektiv gor platserna unika och differentierade. For
att kunna beskriva plats sd tycker jag att det dr viktigt att
se till platsens disposition och historik. Vilken
positionering rader i samtalen pa platsen?

Dirfor vill jag se platsen som en tredimensionell bild
dar mittenskiktet har en struktur av platsens politik,
samtal och de begransningar som rader, forhandlingar
kring dominerande forestéllningar.

Dirfor ér historik och kommunikation de tva
strukturer som jag tycker ska laggas in under definition
av plats. Alla platser har en historia och har formats med
hjilp av kommunikation.



Med detta som utgangspunkt skulle jag sedan vilja
titta narmre pa foretagens miljoutbildning och
kunskapsbildningen. Varfor lyckas vissa foretag med
miljéarbete och andra inte? Kunskapsbildning i
informella miljoer.

De frégor som jag ir intresserad av att diskutera
ar:

0 Platsdefinition, vad ir en plats? Behovs

platsteorin utvidgas?

0 Vad styr kommunikation? Vilka faktorer ger

strukturen i samtalet de givna grinser som finns?

0 Forhandlingar kring de dominerande

forestillningarna i samtalen gillande miljofragor
pé foretagen, eller i allmédnhet. *</
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Benny Schytte

kultursociolog, forskningsassistent

By og Byg/Statens Byggeforskningsinstitut + Legepladskompagniet, Kebenhavn

bes@byogbyg.dk

De sidste par ér har jeg veeret ansat som forskningsassi-
stent pa By og Byg, Statens Byggeforskningsinstitut med
forskning og udvikling i relation til skolens udearealer
som leg- og leeringsrum og naermiljeanlag.

Projektet er ved at vaere afsluttet og pt. er der udgivet
en skandinavisk litteratur om skolens udearealer (se
www.rumformfumbktion.dk), en nordisk eksempelsam-
ling (udkommer fredag d. 2. april), og senere pa dret vil
der blive udgivet en dansk eksempelsamling samt blive
praesenteret et udviklingsprojekt ’Leg og leering ude’ fra
Kalvehave skole om fornyelse af skolens udearealer med
udgangspunkt i Howard Gardners teori om ’de mange
intelligenser’. Jeg har tidligere skrevet en artikel om
skolens udearealer som optakt og inspiration til en arki-
tektkonkurrence om skolebyggeri afholdt af Under-
visningsministeriet. Artiklen ligger pa
http://pub.uvm.dk/1999/rumform/
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Jeg veeret med i tilrettelaeggelsen af tre konferencer
om legemiljoer, som afvikles her i Danmark i fordret.
Konferencerne har titlerne: Uderummets mange intelli-
genser, Leg, kreativitet og sikkerhed samt Legepladsen som
udviklingsredskab.

I denne uge har Kroghs forlag udgivet en serie om
"Borneinstitutionsbyggeri’, hvor et af hafterne handler
om udeomrdderne. I dette hefte har jeg skrevet to
artikler med en raekke principielle overvejelser om leg,
legepladser og padagogik (se www.kroghsforlag.dk).

Min store interesse gennem mange dr har veret
udviklingen af nye udendors lege- og idretsmiljger. I
Danmark gar disse miljoer under betegnelsen ’idraets-
legepladser’. Pt. er jeg i gang med at skrive en bog om
idraetslegepladser for Lokale- og anleegsfonden (en fond
som stetter nyt idraetsbyggeri med 65 mil. kr. om dret).
Bogen skal udkomme inden sommerferien! *&/



Ann Skantze

Forskare, docent

KTH, Infrastruktur och Samhillsplanering, Stockholm, Askantze@infra.kth.se

Tidigare arbetade jag pa Pedagogiska institutionen,
Stockholms Universitet (sedan 1970-talet). Ar nu an-
stalld pa KTH-samhallsbyggnad och forskar om kom-
munal miljéplanering. En studie av barns och ungdom-
ars upplevelser och tolkningar av sin skolas arkitektur
redovisas i doktorsavhandlingen Vad betyder skolhuset.
Mina frdgor kring temat Plats och Larande, speciellt
temat Det offentliga rummet, om stadens rum och byggda
miljoer i plats- och ldrandeperspektiv, handlar om hur den
kommunala planeringsprocessen kan goras till en
pedagogisk situation. De kommunala planeringsvillkoren
ar 1 hog grad formade enligt en (modernistiskt) rationell
modell dir olika aktorers perspektiv forvintas kunna
passas thop som ett pussel, vilket 4r tinkt att ge konsensus
kring en plan som resultat. Skilda perspektiv pa ett
planeringsobjekt utgar emellertid fran olika kunskaper
och intressen, nir de anliggs framtrider olika aspekter
hos objektet. De grundar sig pa olika virdegrunder, och
kan utgd fran olika virldsbilder. De kan inte komplettera

varandra for att skapa en tinkt helhet. Nir olika
perspektiv och intressen stills infér varandra prioriteras
vissa (l4s: ges makt) vid vissa medan andra marginaliseras.
Det finns en tendens till att aktrerna ser i termer av att
vinna ett slag (eller spel) eller forlora, att lyckas eller
misslyckas. Det finns (i hela samhallet och pé lokala
arenor) forestdllningar om tunga respektive litta sektorer,
om hdrda respektive mjuka kunskaper, och dessa
etiketteringar far ofta genomslag istillet for att perspek-
tiven ges mojlighet att problematiseras, omprovas,
vidareutvecklas. Risken ér att de villkor och den kontext
som styr den kommunala planeringen i form av tradi-
tionella organisatoriska former, sektorsindelningar,
institutionaliseringar, tids- och rumskrav, rutiner mm far
styra planeringsformerna och ocksé vilken typ av kunskap
som “passar in” i processen och vilken som utesluts.
Reflektioner och omprévningar av etablerade perspektiv
och intressen i ljuset av kort- och ldngsiktiga 6vervigan-
den, var skapas mojlighet till det? <’
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Asa Wiberg*

Universitetsadjunkter
Avdelningen for Idrottsvetenskap, Vixjo universitet
asa.wiberg@iped.vxu.se

Undertecknade arbetar till vardags som universitets-
adjunkter vid avdelningen for Idrottsvetenskap vid
Vixj6 universitet. I var profession ingdr att undervisa
blivande lirare i momentet friluftsliv i utbildningen till
larare i idrott och hilsa och genomfora kursen utom-
huspedagogik 10 p som ingér som en sé kallad speciali-
sering i den nya ldrarutbildningen.

Véra forvintningar infor seminariet ar att utveckla
vara tankar om platsens betydelse for att skapa en
identitet, trygghet och stolthet i hembygden. Detta som
en motkraft till den ”forstorelse” som finns i dagens
sambhille. Vi vill ocksé utveckla vara funderingar om
platsens betydelse for lirandet och de metoder man kan
anvinda i olika miljoer. Eftersom vi arbetar med fysisk
aktivitet i alla utbildningar vi ger vill vi ocksa lyfta detta
perspektiv som ett viktigt innehall i all undervisning. Vi
ser ocksd detta seminarium som en mojlighet att mota
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andra personer som har andra synsitt pd verksamhet
som kan kopplas till skola, idrott och samhiille.

Vi har i dagsldget inga forskningsresultat att bidra
med utan ser var roll i detta forum som lyssnare och att
bidra med véra erfarenheter som utbildare inom olika
omraden i ldrarutbildningen.

Viéra fragestillningar r foljande:

O Hur kan vi i framtiden utveckla tillgingligheten

till natur- och gronomraden i niarsamhéllet?

0 Finns det studier som visar pd kopplingen mellan
tillganglighet till promenadvigar, cykelvagar och
gronomrédden och 6kad fysisk aktivitet?

0 Hur kan milj6n utformas for att bejaka barnens
behov av fysisk aktivitet, spinning, motorisk ut-
veckling och upptickargladje? Sikerhetsaspekter?

* Gemensam text med Paul Nilsson, se s. 154 %



Textbidrag fran grupp

Narmiljé som larmiljo
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Inga Alander

Chef pedagogiska verksamheten, Universeum AB
+ medverkar i forskningsprojekt
pa Goteborgs universitet

inga.alander@universeum.se

Universeum ir ett nationellt vetenskapscenter som
ligger i Goteborg och som har funnits i snart 3 ar. Vi har
en stark koppling till vetenskapssamhillet och pedago-
gisk forskning. Runt 500 000 besokare kommer till
Universeum varje dr. Av dem &r ca 40 0oo barn och
ungdomar som kommer i samband med skolbesok,
medan 1/3 av 6vriga géster utgors av barn och ungdomar
i var malgrupp, 5-19 ér.

Universeum, ett vetenskapscentrum med experiment-
och levande miljoer ér en ny sorts lirandemiljo som
med sina speciella egenskaper stiarker barnens lirande i
samverkan med skolan, men ocksa fungerar som en
plats for larande vid besok i familjegrupper och pa annat
sitt. Inom Universeum har vi i utvecklingsarbeten till-
sammans med forskare fran Goteborgs universitet (GU)
bland annat studerat olika rums betydelse for dialog,
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koncentration och upplevelse. Det ér intressant att se
hur vi kan finna jimforelse med utemiljéer i skolans
nirhet, med det offentliga rummet och den frihet i
lirande som finns ddr. Vi tror att starka upplevelser pa
Universeum kan utgéra grunden for forestillningar och
minnen som paverkar barnens forstaelse och lirande
langt efter besoket.

Samarbetet med GU i vart forsta forskningsprojekt
kommer at redovisas efter sommaren. Inga Wernersson,
professor pd pedagogen i Goteborg och tva doktorander
medverkar i projektet. Forutom rumsaspekten har
effekterna av lararens dokumentation och mojligheter
att folja upp barnens aktiviteter, erfarenheter, samtal
och s vidare varit intressant att studera.

Ett internationellt EU-finansierat forskningsprojekt
startas under dret, Pencil, organiserat inom ECSITE, dar



Science centers betydelse for lirande kommer att stu-
deras. 14 kluster av SC, forskare och skolor arbetar i 12
olika pilotprojekt. Var inriktning tillsammans med Tek-
nikens Hus i Luled dr Lirande for ett hdllbart samhiille.
Det ger stora mojligheter att studera inverkan av Uni-
verseums miljéer och motet med Universeums personal
och jaimfora med aktiviteter i skolan, i hemmet och
barnens fria lek. Aven i detta projekt kommer vi att
samarbeta med GU. &/
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Kristina Bjork

Lararhogskolestuderande, Dipl. odlingspedagog
och egenforetagare, Stockholm
bjork.konsult@telia.com

Larandet och platsen

Jag har ombetts att bidra med en sammanfattning av
vad plats och lirande betyder f6r mig.

Min egen erfarenhet inom odlingsbranschen bérjade
med ndgra blygsamma odlingsférsok att dterskapa det
”la place” som jag saknade - den franska torgmark-
naden.

Efter 9 r i Paris var jag van vid hog kvalitet av gron-
saker och forsokte nu dterskapa lite av den friaschoren
och kinslan pé det smaldndska hoglandet.

Négra ar senare ledde detta och manga, manga besok
pa Rosendal till att jag ldimnade mitt yrkesomrdde som
marknadsekonom. Jag ville arbeta i andra sociala sam-
manhang dir utveckling och inspiration var centrala
motiv. Skillebyholm blev inkorsporten béade till fortsatt
odlingsintresse och till pedagogisk verksamhet. Och
efter ndgra ar i olika verksamheter har jag valt att
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utveckla det pedagogiska intresset med en hogskole-
utbildning i Waldorfpedagogik.

Mina fréagestéllningar

Hur 4r det idag i undervisningen att jimféra utom-
husundervisningen i en Waldorfskola dar tradgard,
jordbruks och naturundervisning i praktisk utomhus-
undervisning ingdr i den lokala kursplanen med en
vanlig grundskola ddr man inte har den hir typen av
undervisning, kanske med hjilp av olika tester fa fram
vad Waldorfeleverna vet om firg, form och funktion,
miljokunskap, alltsa forstaelse for det &mne som har
ingatt i utomhusundervisningen, etc.

Finns det skillnader i inldrningen och de firdiga
kunskaperna gentemot elever i en kommunal skola med
och utan praktisk utomhuspedagogik och tviartom och
hur yttrar sig det?



En annan frégestillning jag arbetar med 4r hur man i
Waldorfundervisningen kan anvinda tradgarden som
bas for att utveckla och applicera dmnesstudier i kurs-
planen utifrén materialet som finns pé en utvald plats.

Vilka faktorer bidrar till 6kad kunskapsinhamtning i
utomhuspedagogik, dir bade upplevelse och reflektion,
fors samman till en helhet? Jaimfort med enbart reflek-
tion i klassrumsmiljo eller enbart upplevelse i utomhus-
praktiken.

Min storsta fraga idr egentligen pedagogen sjilv som
exempel. Hur kan pedagogen mdta eleven béde socio-
kulturellt men ocksa hitta ”den fria zonen” dir ny
kunskap kan inhdmtas i undervisningssituationen i
utomhuspedagogik.

Waldorfpedagogikens mal

Tanke, vilja och kinsla. Waldorfskolan vill utveckla hela
ménniskan. Inom Waldorfskolan betyder det att prakt-
iska, estetiska och teoretiska amnen samverkar och
stodjer varandra. Att humanistiska och naturvetenskap-
liga dmnen lever sida vid sida med hantverk och rorelse-
amnen i alla tolv skoldren, for alla elever. Pedagogiken
syftar till att ge hela personen utveckling. Vixa som

minniska och utveckla sina individuella anlag. Kun-
skapsinhdmtandet och fostran utgor en helhet. Det som
ldrs dr anpassat till varje stadium av elevens utveckling,
(Se bilaga 1) allt for att hjilpa eleverna framat. Den tolv-
ariga skolgéngen syfte ar att ge eleverna en bred, allmin
minniskobildning. Sé att eleven efter avslutad skolging
kan vilja fritt utifrdn sig sjilv bland de alternativ som
finns till vidareutveckling. (En viag till frihet sid. 8 1998)

Det rytmiska schemat

Det rytmiska schemat utgdr frdn minniskans dygnsrytm
och dr Waldorfskolans dags schema. De anvinder sig av
periodundervisning, dar de teoretiska och de tinkande
amnena ligger pd morgonen. Sprik och konstnarliga
dmnen har man mitt pé dagen. Hantverk, gymnastik
och eurytmi pé eftermiddagen. Skoldagens uppliggning
mellan koncentration och aktivitet, 4ger rum hela dret.
Aven arstiderna spelar en stor roll inom Waldorfpeda-
gogiken. Att skapa traditioner som stirker kinslan av
arets gdng och pa sa viss skapar samhorighet mellan
ldrare, elever och foréldrar, dr av stor vikt. P4 dessa fes-
ter far eleverna dven vissa upp vad de gjort under sina
lektionstimmar for 6vriga elever och foréldrar.

87



Barnets utveckling

Inom antroposofin anser man att varje levnadsar hos en
minniska aterspeglas i en period av hela mansklighetens
historia, frdn ursprungsstadiet fram till den moderna
minniskans stadium. Denna utvecklingsvag delas upp i
sjudrsperioder.

Den forsta sjuarsperioden; vérlden &r god

Barnet lever i ett liv av lek och rorelse dar allt dr mojligt,
en kotte kan bli en ko for att sedan bli en minniska. Allt
som barnet gér handlar om lek, rorelse, aktivitet och
verksamhet. Miljon och omgivningen har stor betydelse
for barnet i denna dlder. Som vuxen ska man inte
himma eller forklara f6r mycket for barnet utan barnet
behover sunt levande forebilder som det kan hiarma och
uttrycka i aktivitet, lek och rorelse. Det ir just hirman-
det som &r det fundamentalt viktiga hos barnen i denna
alder. Barnet utvecklas och lar sig genom att hiarmas.
Denna utvecklings period har sin kulmen vid 3-4 ars-
aldern och avslutas med att barnet tappar sina mjolk-
tander. Tandomsningen ar f6r den antroposofiska
minniskosynen en vindpunkt i barnets utveckling.
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Som motto for hela den forsta sjudrsperioden skulle
man kunna siga att viarlden ar god.

Den andra sjudrsperioden; vérlden ar skén

Omfattar den egentliga skoléldern fran sju till tretton-
fjortondrséldern. Barnet borjar hir kunna styra sina
viljeimpulser. Barnet fir ocksd en allt storre forstaelse
for virlden och sig sjilv. Genom att barnet borjar
skolan, och da lir sig att rakna, skriva och lisa, far
barnet kontakt med andra ménniskor som det kan se
upp till. Behovet frén att vara rorlig overgar till ett
behov av att utoka det inre sjilsliga livet. Barnet borjar
bli intresserat av att ldra sig saker, himta kunskap och
information om saker. Som motto fér denna period dr
att virlden dr skon, sé stor vikt att det som barnen gor
ska bli vackert. Man forsoker ge dem en kinsla for
skonhet och dess betydelse for livet.

Den tredje sjuarsperioden; varlden ar sann

Denna period omfattar dren 13-14 fram till 21 ars alder.
Hir kommer barnet in i puberteten och ett kropps-
medvetande vaknar. Vixlingarna mellan stormande
glidje och dodlig sorg, lidelsefull forilskelse och lycka,



eller rasande vrede forkommer. For att hélla dessa
kanslostormar stdngen behover barnet nu utveckla ett
sunt omddme och en klar tankeverksambhet.

Eftersom de frén de tidigare sjudrsperioderna har fatt
en stabil grund genom att utveckla vilje- och kénslo-
minniskan inom sig, kan de nu utveckla ett klokt
omdome for att tankemissigt och intellektuellt forstd
vdrlden. Detta genom att de utforskar, experimenterar
och provar. De vill tinka sjilva och soka sig egna 16s-
ningar, eftersom mottot for denna sjudrsperiod ar att
virlden 4r sann. Genom sin kunskap och humor stér
lararen dédr som en sann ménniska. Genom sitt eget
intresse, sin forskariver kan liraren stimulera och
intressera eleverna, for vad som ir dkta och arligt.
Denna period nér sin kulmen vid sexton- sjutton-
arsdldern, da har de fitt de tre sjilsliga basfunktionerna
vilja, kdnsloliv och tinkandet. Nu fir det egna jaget ta
over, och nu borjar livets skola (Ritter 1997). *&/
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Platsen som arena for lérande i skolédmnet teknik

Jag dr doktorand vid nationella forskarskolan i natur-
vetenskapens och teknikens didaktik sedan 1 r tillbaka.
Mitt intresseomrade 4r teknikimnet. Som skolimne har
teknik inte funnits under sirskilt 1dng tid och har i takt
med den tekniska utvecklingen dndrat karaktér. Fran att
ha varit ett yrkesforberedande verkstadstekniskt tillvals-
dmne pd hogstadiet under 60- och yo-talet till att vara
ndgon form av tillimpad naturvetenskap obligatorisk
for samtliga under 8o-talet. Nu gillande kursplan inne-
bir ytterligare en forskjutning. Amnet har allts3 dn en
gang andrat karaktar, dr nytt och saknar identitet.

Med utgéngspunkt frin de riktlinjer som anges i kurs-
planen kan man i Martin Heidegger och John Dewey
hitta stod for att skolan méste std 6ppen mot det
omgivande sambhillet dir tekniken utgér ett rikt och
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maéngfacetterat landskap for larande och att teknik-
undervisningen bor dga rum i interaktion med verklig-
heten och vardagen i och utanfor skolan. Det dr mot
denna bakgrund som eleverna sitter sig in i tekniska och
sambhilleliga fragor. Platsen blir arenan for ldrande.
Platsen dr elevens omgivning, nirmiljo, hembygd, hem-
met, skolan, orten, minniskor, arbete, infrastruktur,
sambhilleliga organisationer, kultur, politik, fritid,
system i samhallet. Platsen med sin tekniska miljo
bestdende av system och artefakter ar elevens existenti-
ella fotfaste - en identifikation, ett navigationsinstrum-
ent i verkligheten. Platsen blir objektet och innehallet i
teknikdmnet. For att elever ska forsta de processer som
formar och omformar teknikens framvixt, utveckling
och anvdndning i samhallet s& maste de kunna relatera
till denna plats. Genom att i skolan behandla platsen



far eleven storre pusselbitar att ligga och efterhand som
fler pusselbitar ldggs, lar eleven kdnna och forsta pé ett
mer nyanserat sitt storre och storre delar av det komp-
lexa tekniska landskapspusslet. Men hur kan platsen
anvandas som pedagogisk resurs i teknikundervis-
ningen?

Nir jag ldste inbjudan till detta forskarseminarium
med sé intressanta rubriker pé foreldsningar och semi-
nariediskussioner anmilde jag mig direkt.

For mig personligen ser jag det som egen kompetens-
utbildning att fd mojlighet att ta del av aktuell forskning
och andras kunskaper under bade foreldsningar och i
diskussioner.

Bade i egenskap av ldrarutbildare i teknikdidaktik och
som doktorand ir jag overtygad om att detta forskar-
seminarium kommer att tillfsra mycket. Jag ser fram
mot den 26-27 april!

Mitt egen forskning

I min egen avhandlingsstudie uppmirksammas teknik-
damnet och teknikundervisningens praktik i grundskol-
ans tidigare ar. Studien fokuserar fragan om teknik-
undervisningens riktlinjer, formulerade i den nationella
kursplanen i teknik, och hur dessa realiseras i pedagog-
isk handling i verksamma ldrares praktik.

Syftet med studien ir att ta reda pa hur teknikunder-
visning formuleras till pedagogisk handling i den egna
praktiken och utgar ifran f6ljande fragestillning: Hur
gestaltas undervisningen i skoldmnet teknik i tvd
ldrares praktiker?
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Eva Bredberg

Forskarstuderande pa magisterniva

Folkhilsovetenskapsprogrammet, Karolinska Institutet, Stockholm

eva@bredberg.se

Barns och ungdomars tillganglighet till stimulerande
utemiljoer i ndromradet 4r viktigt ur savil pedagogiskt
perspektiv som ur ett perspektiv pa folkhilsa. Mojlig-

heter till spontana aktiviteter i ndrmiljon framjar hilsan.

I de nationella malen f6r folkhilsan som presenterades
forra dret namns forskole-/skolgérdar och utemiljéer i
bostadsomrdden som viktiga arenor for att 6ka den
fysiska aktiviteten bland barn och ungdomar.

Jag har under handledning av Pia Bjorklid fokuserat
pa ndgra barns upplevelser av skolgarden - aktiviteter,
platser, delaktighet i skolgdrdens utformning etc.

Seminarietemat Plats och lirande intresserar mig med
tanke pd erfarenheter frin samtalen med barn i skolér 2
och 5 men ocksd utifrdn ett stort intresse for folkhilso-
fragor. Skolgarden har ménga dimensioner - lek, aktivi-
tet, informellt lirande, psykossocial miljo. Idag pagar
en intensiv debatt om barns behov av rorelse i ett
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alltmer "stillasittande" samhalle. Jag ser intressanta
tvarsektoriella kopplingar mellan bland annat peda-
gogik, miljopsykologi och folkhilsovetenskap i betrak-
tandet av skolgarden och 6vriga nirmiljoers betydelse
for barns och ungdomars hilsa.

0 Hur kan de nya folkhilsomélen paverka utveck-
lingen av kreativa skolgardar?

O Hur fungerar helathy city planning idag och hur kan
det arbetet utvecklas med tanke pé barns och ung-
domars tillganglighet till stimulerande utemiljoer?

0 Kan rorelsefrimjande och sikerhetsfrimjande
arbete ur ett perspektiv pad folkhilsa forenas?

Det hir dr bara ndgra spontana tankar kring semina-
rietemat. Det mesta ror sig kring halsofragor vilket
jag hoppas faller inom ramen for det tinkta
programmet. *’



Ingalill Danielsson och Gunnar Jonsson

Forskarstuderande

Institutionen for utbildningsvetenskap,

Luled tekniska universitet, Luled
ingalill.danielsson@Itu.se gunnar.jonsson@ltu.se

Vid lararutbildningen i Luled finns sedan 15 &r tillbaka
mojligheter att arbetat med djur och skoltradgérd i det
sd kallade Gdrdsprojektet. Detta borjade i blygsam skala
pé universitetets innergdrdar, med djurskotsel, biodling
och vixtodling i pallkragar. Efterhand har detta utveck-
lats frén att ingd i valbar kurs till att vara obligatoriskt
moment i det Allmédnna utbildningsomridet. Aven
fysiskt har utveckling skett, satillvida att ett permanent
hus (Gdrdshuset), djurhagar och skoltridgardsland har
anlagts.

Gardshuset dr en unik utbildningsmiljo dir flexibilitet
och alternativa undervisningsformer kan erbjudas.
Gardshuset bestér av en stor lektionssal med eldstad, bas
for olika husdjur och inbyggda bihus i en vacker och
kreativ utformning. Den birande idén &r att kombinera
teoretiska kunskaper och praktiska fardigheter i

konkreta ssmmanhang med kdnslomissigt engagemang.
Studenterna ansvarar sjilva for skétsel av odlingar och
djur och véljer ofta att arbeta med barngrupper/klasser i
denna kreativa milj6. Aktuell forskning har visat att i
synnerhet naturvetenskaplig undervisning upplevs
abstrakt och meningslos — eleverna kinner sig inte
berorda av undervisningen. Vi kan konstatera att denna
form av undervisning i naturvetenskap och teknik har
stor potential att motsvara de krav pd engagemang och
meningsfullhet som efterlyses inom skolan.

Vara férhoppningar infor detta forskarseminarium &r
att fa tillfille att diskutera mojligheter for det lirande
som sker i liknande miljéer. Hur sker lirandet? Vilka
ldrandeteorier &r relevanta? Vilken betydelse har denna
undervisningsmiljo for forstaelse av naturvetenskap och
teknik? Finns forskning inom omradet? Vilken? *&/
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Anita Eriksson

Forskarstuderande
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Nir det giller mitt intresse att delta i seminariet kan
man sdga att det dr ett intresse som dels tar sig utgings-
punkt i min tidigare yrkesverksamhet som forskolldrare
och i min nuvarande som ldrarutbildare och doktorand.
Som forskolldrare har jag linge haft ett stort intresse
for larandemiljoer och dess betydelse for barns larande.
Ett intresse som till stor del kommit att handla om att
anvinda utemiljon som en pedagogisk resurs for lirande
av olika slag. De mojligheter till konkreta upplevelser i
naturliga ssmmanhang som utemiljon ger ser jag som
oerhort virdefulla att ta tillvara. Det dr i naturliga
komplexa situationer barn stills infor situationer som
leder till fragor och lirande om samband och samman-
hang som anges som ett viktigt mdl att strdva mot i
forskolans laroplan, Lpfo 98 (Utbildningsdep. 1998).
Tillsammans med kollegor har jag arbetat med att
utveckla forskolegardsmiljoer for att stimulera barns
larande inom olika omraden men det har ocksa handlat
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om att erbjuda en varierad och inspirerande milj6 for
lek, motorisk utveckling och sinnliga och estetiska upp-
levelser men ocksd en meningsfull pedagogisk verksam-
het. Forutom att forskolebarn vistas mycket tid i sin
utemiljo och dé ska ha ritt till en stimulerande miljo ser
jag ocksd utemiljon som viktig ur det perspektivet att
den ger tydliga signaler om vilket virde barns lek, liran-
de och andra aktiviteter tillméts ur ett vuxenperspektiv.
Som ldrarutbildare har jag bland annat arbetat med
kurser med no-inriktning och i detta sammanhang
utgor ocksd ldrande och fostran i utemiljGer ett
vasentligt kursinslag. For mig ar det viktigt att blivande
ldrare utbildas for att kunna arbeta i utemilj6er. Platsens
betydelse for lirandet betonas ocksd i de utbildnings-
politiska krav pa larmiljoer som framstills i Regeringens
proposition, En fornyad lirarutbildning (1999/2000:135).
Dir ldrares uppdrag uttrycks i termer av att skapa bittre
forutsattningar for barns och elevers lirande genom att



erbjuda stimulerande lirmiljoer, vilket i sig framhalls
som en forutsittning for att kunskap ska utvecklas och
upplevas som meningsfull. Att i lirarutbildning erbjuda
undervisning som kan lyfta fram utemiljons mojlighet
till konkreta upplevelser som engagerar manga sinnen,
mojligheter att ldra om ndgot i dess specifika samman-
hang men ocksa for att det erbjuder ytterligare sitt att
lara kdanns d4 mycket relevant. Med utgangspunkt i att
barn ldr pa olika vis menar jag att undervisning i sdvil
inomhus- som i utomhusmiljder ska ses som komplem-
entidra och som en mojlighet att tillimpa flera olika vari-
anter av sitt att ldra i den pedagogiska verksamheten.
Vilket i sin tur borde 6ka mojligheten for lirare att kun-
na uppfylla sitt uppdrag att ge barn och elever bittre
forutsittningar for ett meningsfullt lirande och i en f6r-
lingning ocksd i ett utbildningspolitiska mélet att behdl-
la Sveriges stdllning som en ledande kunskapsnation
(Regeringens proposition, 1999/2000:135).

Sedan hosten 2003 har jag haft forménen att fa delta i
en masterutbildning i Utomhuspedagogik vid Linkop-
ings universitet. En alldeles fantastisk utbildning som
bidragit med mycket kunskap och starkt mitt intresse
for larande i utemiljGer ytterligare. Denna utbildning

har ocksa bidragit med en vidare syn pd hur “uterum-
met” kan anvindas i olika ssmmanhang i skolans
undervisning. Med uterummet avses rummet utanfor
skolbyggnaden och kan dirmed éven innefatta inom-
husmiljoer som exempelvis museer, industrimiljoer eller
bibliotek. Det handlar bdde om hur natur- och kultur-
landskapet men ocksa natur- och kulturmiljéer kan
anviandas som en resurs i dmnes- eller tematisk under-
visning. Genom masterutbildningen men ocksd genom
att jag sjalv fatt mojlighet att utbilda blivande lirare i
utomhuspedagogik har min syn pé utemiljons mojlig-
heter vad giller skolans omrade bade breddats och
fordjupats och jag blir mer och mer 6vertygad om att
utemiljon kan och bor utgora en plats for larande inom
alla amnen. Aven nir det giller fostransuppdraget, att
fostra barn och unga till de demokratiska virderingar
som uttrycks i saval laroplan for forskolan, Lpfo 98,
(Utbildningsdepartementet, 1998) och skolan Lpo, 94
(Utbildningsdepartementet, 1998) tror jag att delar av
detta uppdrag med fordel kan forldggas till utomhus-
miljon. Ovningar ute bygger ofta p att barn/elever
samverkar och hjilper varandra, visar respekt och
empati och vistelse i till exempel naturmilj6 resulterar
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ofta i resonemang med fokus pa virdegrundsfrégor.
Mitt intresse under seminariedagarna kommer i forsta
hand att riktas mot f6rskole- och skolgardsmiljoer efter-
som jag menar att detta 4r den miljo som kidnns mest
angeldgen for mig som ldrarutbildare att arbeta med.
Nistan alla lirare oavsett om de arbetar i stad eller pd
landsbygd har mojlighet att anvinda denna milj6, men
aven forskolans och skolans narmiljo, som en plats for
larande. Darfor kanns det som en angeldgen miljo att
utveckla mer kunskap om men ocksé att utbilda
blivande larare att anvidnda for undervisning i olika
dmnen. Med tanke pa den senaste tidens larmrapporter
om overviktiga barn och unga kinns detta omrdde dnnu
mera angeldget dé jag ser larande i utemiljo som ett sitt
att motverka detta hilsoproblem.

Nir det giller platsens betydelse for lirande menar jag
att det saknas mycket forskning pa detta omrade. Som
lararutbildare 4r jag mén om att kunna presentera
forskningsresultat for de studerande och har darfor sokt
forskningsresultat i olika databaser utan nagon storre
framging. Viss forskning finns men jag menar att det
behovs mycket forskning om vad barn lir i utemiljer
om detta larande skiljer sig fran larande i till exempel en
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traditionell inomhusskolmiljé men ocksd om de effekter
lirande i utomhusmilj6 har for barns/elevers kunskaps-
missiga utveckling men ocksa till exempel for deras soc-
iala, fysiska och psykiska utveckling. Det behovs ocksa
forskning om larares, elevers och fordldrars men ocksa
samhallets sitt att se pd undervisning och lirande i ute-
miljoer. Jag tror att denna forskning 4r viktig om utom-
huspedagogiken ska fa storre genomslag i skolans
undervisning. Lirare behover forskningsresultat bade
for att vaga forandra sitt arbetssitt och for att kunna
motivera detta val for savil skolledare som forildrar,
kollegor och elever.

Jag ser fram emot forskarseminariet. Helst hade jag
forstas velat ha mojlighet att delta i alla de olika session-
er som kommer att ges, eftersom jag tror att vi som del-
tagare med olika erfarenheter skulle kunna ha mycket
att lara av varandra. Jag tycker att det 4r synd att flera
sessioner ligger parallellt eftersom det kommer att inne-
biéra att man tvingas vilja mellan flera intressanta inslag
som hade kunnat berika och bidra till ytterligare kun-
skap. For min del hade seminariet girna fitt vara tvd
heldagar eftersom det da ocksa hade funnits mer utrym-
me att samtala och diskutera med fler deltagare. *&?
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Jag dr relativt ny doktorand, sedan aug-o03, s& mitt
avhandlingsdmne ir inte riktigt fastslaget annu. Mitt
intresseomrdde har dock alltsedan min c-uppsats i peda-
gogik inriktats mot barns interagerande med sin fysiska
miljo. I den uppsatsen observerade jag barns fria (ej
vuxenstyrda) aktiviteter med fokus pa deras samspel
med den fysiska miljon i forskolan. Som teoretisk ram
anvinde jag mig bl. a. av Gibsons affordancebegrepp.

I studien kunde man se att barnens aktiviteter var
mest koncentrerade i samspel med miljoer som de litt
kunde omforma, dessa miljéer hade ocksa en hog grad
av 1osa partiklar t ex pinnar, sand, vatten, kuddar mm. I
den uppsatsen utvecklades ocksa en tanke att man kun-
de jamfora affordancebegreppet med Piagets adaptions-
process vilket jag tyckte var en intressant diskussion.

I tainkandet mot ett kommande avhandlingsomrade
har jag nu riktat in mig mot barns inflytande i den
fysiska miljon pa forskolan. Under hosten-o3 har jag i
forskarutbildningen ldst en valbar kurs i Laroplansteori
/Curriculum theory f6r David Hamilton vid Umea
universitet, vilket har lett till ett hos mig okat intresse
for laroplanen som styrdokument och som filt for
diskursanalys Som utgdngspunkt i mitt intresseomrade
finns forskolans liroplan Lpfo 98, som vilar pd demo-
kratins grund och som ett mdlomrédde just har barns
inflytande. Min ambition 4r att undersoka detta utifran
barns perspektiv. Jag tror att deras perspektiv saknas nir
det giller att belysa denna aspekt av larande och utveck-
ling for forskolebarn. Nir det giller férskolans liroplan
och dess omraden, varav barns inflytande ér ett, har
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forskning och utvirderingar av den mest utgatt fran ett
makroperspektiv och inte ett mikroperspektiv

Jag intresserar mig fortfarande for
affordancebegreppet och ser det som ett relevant och
intressant begrepp att anvinda nir det giller barns
inflytande i den fysiska miljon. Jag vill ocksa se hur de
miljéer som barn anser "inflytandebara" 4r utformade.
Kan man till exempel se att utemiljoerna mer tillater
barnen att vara subjekt/agenter 4n innemiljerna, vad i
den miljon dr det i sé fall som dr utmirkande?

Att seminarietemat fokuserar pa att plats och lirande
ar varandras forutsittningar kdnns utifran mitt
intresseomrade mycket spinnande. ”Att ladda platser
med mening” dr ju ndgot som barn hela tiden gér och i
just detta med laddandet tror jag att man kan anvinda
affordancebegreppet, kanske just for att det ér ett sddant
individuellt begrepp som maéste upptickas utifrdn att
man tar ett barns perspektiv eller i alla fall ett indivi-
duellt perspektiv.

Det skulle kunna vara intressant att diskutera for-
héllandet mellan teori och praktik nir det giller fokus
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pé miljon. I lrarutbildningen hir pé Mitthogskolan
finns det till exempel kurser i utomhuspedagogik, men
litteraturen bygger sd mycket pd praktiska hypoteser, det
dr som att alla vet att det 4r bra att vara ute, men inte
varfor. Jag ser ju att till exempel affordancebegreppet
gar att anvanda som en teoretisk pelare bakom antagan-
den som bygger pé praktiska erfarenheter, men det vore
intressant att diskutera detta vidare och med fler
teoretiska antaganden. &



Ingelise Flensburg

Forskare, lektor i billedkunst
Danmarks Padagogiske Universitet, Kgbenhavn

Ingelise@dpu.dk

Rum og "affordances’

Jeg er ved at lave en undersogelse af, hvad der sker af
interaktioner i skolegdrdens rum. Projektet bygger pa en
opfattelse af en samfundsmaessig gennemtrengning af
kroppen og en kropslig konstitueret socialverden. Ud
fra denne opfattelse undersages skolearealets og skolens
fysiske rammer muligheder for bevagelse og udvikling
af sociale relationer. Det anses for nedvendigt i et
pluralistisk demokratisk samfund at skabe muligheder
for sansemeessig orientering og erfaring i en forstaelse af
at disse erfaringer udvikler savel felles forestillinger som

social praksis mellem mennesker.

Introduktion

Moderne fenomenologi og @stetik er optaget af
udforskningen af interaktionen mellem krop, erfaring
og subjektivitet, dvs. udforskningen af de psykosociale

relationer mellem dynamiske menstre i inkorporering,
sansemessige praksisser og subjektivitet. Disse
praksisser indeholder processer af @stetisk leering og
kommunikation. De astetiske og feenomenologiske
dimensioner af inkorporeringen (embodiment) som
bevagelses- og opmerksomhedsmenstre er en del af
min undersggelse set i sammenhang med de sociale
relationer, der udvikles parallelt med disse. Hvilke rum
giver muligheder for hvilke bevagelser, hvilke opmaerk-
somhedsmenstre ser vi i valget af steder og pa hvilke
mader relaterer bernene sig til rummene?

Elevernes fotos af skolegardens steder er en data-
indsamlingsmetode som bevirker en fokusering pa bade
objektive kvaliteter som pa subjektive interaktioner med
rummet, samt viser eksempler pé iscenesettelser, der
har subjektet i centrum, og der er tale om en stetisk
iscenesettelse af kroppen i skolerummet, som en form
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for performance for at etablere nye tilhgrsforhold til
stedet. Det er pdvist at menneskers forstaelse af objekter
og redskaber er relateret til de praksisser, som involverer
et objekt eller redskab. Vi udvikler herigennem en fer-
dighedsmassig kundskab som indeholder en tavs kund-
skab. Den tavse kundskab er knyttet til kroppen og
kroppen har igen altid veeret et aspekt i udformningen af
teknologi. Vi har bl.a. udformet ’proteser’ til at hore
med, proteser’ for synet og proteser’ for hjernen. Krop-
pens funktioner danner udgangspunkt for kundskaber
og feerdigheder, og rummene vi feerdes i med vore
kroppe er grundlaeggende for udvikling af orientering i
bade konkret som overfert forstand.

Frederic Jameson (Jameson 86) taler om eksistentiel
forvirring i relation til det postmoderne rum og at dette
medforer et tab i vor evne til at orientere os og til kogni-
tivt at kortlaegge det. Dette projiceres tilbage péd en plu-
ralistisk kultur, som er decentreret eller polycentrisk og
ikke kan give os de orienteringsmuligheder, vi plejer at
benytte os af.

Forholdet mellem individ og sted er i oplgsning béde i
forhold til overskridelser af landegraenser som i det
enkelte subjekts liv i form af store forskelle i forskellige
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tilhgrssteder. Steder og mennesker er ikke leengere i faste
relationsforhold, de offentlige og de private rum er
blevet dbne for storre udveksling, ligesom by-og
landzoner udvides eller indsneevres efter stadig skiftende
behov (se ogsé Fourcault, 98).

Undersagelsens forundringsspergsmal:

Pé baggrund af en underspgelse af skolegérden som

rum for social praksis var felgende spergsmal aktuelle:

0 Hvorledes kan rum struktureres s de giver mulig-
heder for udvikling af nye leeringsrum og
sansemotorisk orientering?

0 Hovilke interaktioner mellem bern og mellem bern
og rum finder sted i skolegdrdens rumlige
strukturer? Hvilke rum indbyder til hvad?

0 Hvordan kan en undersogelse kvalificere rummene
i forhold til udvikling af samarbejde og fellesskab
og til udvikling af integrations-og interaktionsrum?

0 Hvorledes pédvirkes rumopfattelsen af eksisterende
repraesentationer af rum i den visuelle kultur?

0 Hovilke geografiske og lokale faktorer spiller ind?
(Irit Rogoff, 2000). ¥



Sven-Gunnar Furmark

Lararutbildare / Universitetsadjunkt
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sven-gunnar.furmark@ltu.se

Storre delen av min tjanst handlar om undervisning i
det jag kallar dventyrspedagogik. Lirare och pedagoger
fran hela landet deltar i kurser i aventyrspedagogik
(grundkurs 1-10 poidng och fortsittningskurs 11-20
poing) vid Luled tekniska universitet.

Syftet med dventyrspedagogiken ér att skapa mojlig-
heter f6r 1) en mer positiv syn pé skolan; 2) hogre
motivation for skolarbetet; 3) effektiv inldrning;

4) bittre kamratrelationer och 4)personlig utveckling.

De pedagogiska utgangspunkterna 4r 1) Spanning
och utmaningar som motivationshéjande faktorer;

2) Kunskapens virdekraft; 3) Samarbetsinldrning;
4) Olika larstilar och 5) Miljons betydelse for larandet.

Aventyrspedagogiken innehéller manga olika prak-
tiska moment, bland annat utelekar, kamratovningar,
kamratbanor, "klurbanor", memorybanor, sagoskogen,

amnesintegrerade temadventyr, dventyrsorientering,
friluftsliv, skidlek, den spannande skolgdrden med mera.

Jag ser manga beroringspunkter mellan seminariet
"Plats och larande" och dventyrspedagogiken, framfor-
allt inslagen "Kunskapsutveckling i méotet mellan plats-
och larandeforskning" och "Samspel mellan lirande och
fysisk miljo i miljopsykologiskt och utomhuspedagog-
iskt perspektiv".

Flera av momenten i dventyrspedagogiken kan
genomforas pa skolgdrden eller i naromradet: Kamrat-
banor for traning av samarbete; "Klurbanor" och
memorybanor for integrering av rorelse och olika
amnen eller kunskapsomraden; Motorikbanor, cykel-
crossbana och skidlek for rorelse- och motoriktrining,
med flera aktiviteter. *&’
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Forskare
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Jeg er fodt 1936, har veret lerer i folkeskolen (5 dr) og
skolepsykolog (30 ar). Jeg har teoretisk og forsknings-
mueessigt iser beskeftiget mig med kognitiv psykologi,
intelligensforskning, opmaerksomhed, lzeseteorier og
laesningens metodik, billedpadagogik og billedteori
samt almen paedagogik. Siden 1995 har jeg vaeret
tilknyttet som adjungeret professor irddgivning ved
institut for padagogisk psykologi pa Danmarks
Leererhojskole, der nu hedder Danmarks Peedagogiske
Universitet.

Har veret dansk leder af et nordisk forsknings-
projekt, kaldet Bergenprojektet (med Hans Jorgen
Gjessing, Bergen Universitet), hvor vi undersagte berns
laesevanskeligheder (dysleksi) 1981-1984.

Har desuden veret leder af et dansk forskningsprojekt
om begynderundervisningen, projektet blev kaldt
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Cecilieprojektet, og sigtede iseer pa udvikling af udvik-
lende aktiviteter i bornahveklasser og 1. klasser, 1986-89.
Tilknytningen til Danmarks Laererhgjskole har givet

mig muligheder for at beskeftige mig med billed-
paedagogisk forskning, bern og naturoplevelser og
skolens udearealer og egentlig udeskole. Jeg deltager i
forskningsprojektet, "Rum og paedagogik, krop og
beveagelse". Dette projekt folger barn og voksnes
paedagogiske aktiviteter pd to skoler, der er under
opbygning. Vi fotodokumenterer, observerer, laver
interviews med voksne og bern for at folge og forsta,
hvordan aktgrerne pa disse helt nye skoler erobrer
territoriet bdde inde og ude, setter deres egne spor pa
indretningen, og derved skaber deres egen skole uden at
veeret bundet til 10 eller 70 ars skoletradition. Vi
anvender blandt andet den fenomenografiske metode
(Ferenz Marton). Bruger desuden af de synspunkter



som psykologagteparret Kaplan har udviklet. Vores
grundliggende optik pd bernene er deres krosplige
aktivitet, beveaegelser og bevagelsesmonstre. Forelgbig
har vi som en slags halvarsrapport skrevet om projektet i
DPUs tidsskrift, Asterisk nr. 15, februar 2004.

Jeg er desuden deltager i en arbejdsgruppe ved Statens
Byggeforskningsinstitut med den opgave at rejse en
diskurs om om skoles udearealer (leder Karen Attwell).

Jeg har i nogle &r beskeftiget mig med bern, skole og
naturoplevelser. Her har jeg deltaget i konferencer dels i
Norge, pd Bo i Telemark om udeskole, og pé Lidingd
ved Stockholm, sendt ud af Friluftsrddet i Danmark.

Jeg forventer at fi nye og flere oplysninger om fund og
udviklingsarbejder, der handler om krop, bevagelse,
udeskole og natur. Mine forventninger er at mode
peedagoger, lerere og forskere, der ved noget om
forholdet mellem krop og psyke, som kan bidrage med
rastof (teoretisk og praksisforankret) til det uendelige
opger med dualismen, hvor psyke anses for dominer-
ende for erkendelsen, mens kroppen forer hovedet med
intellektet rundt i verden.

I Danmark er jeg konsulent i et projekt, hvor er i gang
med en krydsvalidering af Malmeprojektet om berns

koncentrationsf6rmaga/opmarksomhed. Projektet
hedder Born og udeliv, projektlederne er Vita Nielsen og
Bent Vigse, Esbjerg Paedagogseminarium. Desuden har
jeg ret ngje fulgt Ingegerd Ericssons doktorsarbejde i
Bunkeflo, hvor ogsa koncentrationsformaga/opmaerk-
somhed indgik som en central variabel.

Jeg skal have lyttet og spurgt mig ind til, hvor meget
der foregér egentlig udeskole i norsk, svensk og dansk
skole, dvs. undervisning med laererene den for skolens
bygninger; hvad man har p& programmet, hvilke
erfaringer man har med opmerksomhed, leering(slyst)
og sociale aktiviteter (bl.a. reduktion af mobning, nir
der er store udearealer til radighed for skolen (ikke
mindst med baggrund i den nyligt udsendte rapport af
Lene Schmidt: Skolegarden, jungel eller luftegard, fra
NIBR). &

Referenser/Litteratur

Mogens Hansen (2003): Intelligens og teenkning, 2.
udgave (studiebog)

Mogens Hansen (2001): Born og opmerksombhed.

Mogens Hansen (2002): Skolens rummelighed.
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Mogens Hansen (1997): Billedteenkning.

Mogens Hansen (2003): Kolbotter, kundskaber og magi. I:
Born og natur — om naturfaglig dannelse for born og
unge.

Stig Brostrom & Mogens Hansen (2003). Tre kapitler om
almen peedagogik, didaktik og dannelse, leg og leering. 1:
Per Arneberg & Bjorn Overland (red.): Pedagogikk -
mangfold og muligheter. (norsk overszttelse af den
danske bog, Introduktion til peedagogik)
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Maria Hernberg
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Eftersom jag jobbar som landskapsarkitekt med
utemiljoer har jag i min reflektion valt att fundera kring
platser utomhus.

Om olika platser

Platser kan vara lugna eller roriga, hirda eller mjuka,
ljusa eller morka, 6ppna eller slutna, tysta eller bullriga,
inbjudande eller ogistvinliga. Platser kan ligga hogt
med vidstrickt utsikt eller 1dgt omgdrdade och gomda.
Platser ger oss upplevelser och intryck, positiva och
negativa. Vissa platser gor sd starkt intryck pa oss att vi
aldrig glommer dem. Platser kan vara sddana som vi
aterkommer till, gdng pa géng, ibland for att vi vill
ibland for att vi méste. Vissa platser blir favoritplatser
och vissa platser undviker vi. Vad gor en plats inbjud-
ande? Varfor viljer vi vissa platser och varfor undviker
vi andra? Uppfattar och upplever alla platser pa

liknande sitt, dr vissa platser bittre studiemiljoer 4n
andra? Antingen kan platsen vara sddan att jag kan ldra
mig saker dir eller sa har platsen i sig sa mycket att ldra
ut att jag l4r mig fran platsen. Vilket ger tva grundliagg-
ande skillnader: Platsen som studiemiljo eller platsen
som studieobjekt.

Platsen som studiemiljo

Om platser ska vara bra som studiemiljo tror jag att det
kravs det en fysisk avgransning och négot att samlas
runt/kring. En avgrinsning eller rumsbildning skapar
trygghet och kontroll 6ver situationen vilket gor att vi
lattare kan ta in och bearbeta intryck och koncentrera
oss pd en uppgift. Att anvinda manga sinnen bidrar till
att det 4r lattare att lara sig och komma ihdg sin kun-
skap. En plats som aktiverar alla sinnen borde dérfor
vara en god studieplats. Den forskning som jag tidigare
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tagit del av, sdger att kroppen maéste aktiveras for att
hjarnan ska kunna ta in mer kunskap. Vilket far mig att
tro pd att platser utomhus ar mycket bra milj6er f6r
inhdmtande av kunskap. Eftersom alla r individer med
olika preferenser sd bor det finnas flera olika platser att
vilja mellan. Vilket det finns ute i naturen och dérfor
ger ytterligare stod f6r undervisning utomhus. Nigot jag
funderat 6ver 4r om barn och vuxna lir pa samma sitt,
om platser for inldrning bér se olika ut for barn och
vuxna? Jag tycker att man bor utforma platser savil ute
som inne for att fa en god studiemiljo.

Platsen som studieobjekt

Platser som fungerar som bra studieobjekt finns i
obegrinsad mingd. Men det krdvs kunskap for att tolka
all kunskap som platsen har att erbjuda. Hir kommer
min yrkesroll in. Jag kan péverka och skapa platser som
tydliga exempel, jag kan lyfta fram det jag vill att andra
ska se. Jag kan leda folk genom en plats sd att utblickar
skapas pa sddant jag vill visa eller s att man tvingas
stanna upp for att se i den lilla skalan. Vigen ges en
stickning som tar med oss till olika miljéer som ger
stimulans, variation och upplevelser.

106

Exempel pa detta dr Hdlsans stig som finns pd olika
platser i Stockholm. Sedan 4r det en smaksak om stigen
ska utrustas med pedagogiska skyltar eller om man ska
ta med sig en instruktion/folder nir man gér eller om
man ska uppleva platser utan att vara medveten om att
de dr tillrattalagda. Naturligtvis gar det att anldgga
pedagogiska promenader bade i naturen och i mer
stadslika miljoer. Vigen kan ocksa leda fram till en plats
som i sin tur fungerar som ett uteklassrum.

Vad platsen betyder for mig

En personlig favoritplats i landskapet dr en hojd med
utsikt 6ver vatten, forknippad med positiva minnen. Jag
tror att det dr virdefullt att ha vissa platser som man kan
atervinda till, som en trygghet, bas och utgéngspunkt.
Harifran kan man sortera sina intryck och ta sig vidare
till djupare insikter, kanske genom av avkoppling och
meditation. Jag dr mycket ute i naturen men fragan ér
hur ofta jag lir mig nagot nytt? Jag tror att det kréivs
aktivt kunskaps inhamtande, annars bekriftar jag bara
redan inlird kunskap. Vilket leder mig in pé nista
fragestillning — ldrandets betydelse for platser.



Kan jag genom att léra mig mer paverka en plats?

Jag tror att det krivs kunskap for att ytterligare ldra sig
fran och om en plats. Kunskapen ir viktig dirfor att en
plats inte alltid 4r vad den ser ut att vara. Platser kriver
skotsel och skotsel bygger pd kunskap. Jag kan genom
att lira mig mer om naturen paverka framtiden, vilket i
sig ar helt fantastiskt. Jag kan ocksd bestimma hur ling
tid det ska ta innan platsen ndr sitt maximala skonhets-
virde eller vad det nu dr som jag vill uppnd. Dessutom
kréver vissa platser kunskap for att kunna finnas. Dessa
platser kommer att forsvinna om det inte finns nadgon
som har kunskap om dem.

Spelar sddant négon roll?

Jag anser att platser ska paverkas, det kan antingen
innebira att man gor s mycket som mojligt, men det
kan ocksé innebdra att man gor sa lite som mojligt.

Kan jag som landskapsarkitekt paverka en plats?

Jag tror att det dr viktigt att manniskor med kunskap
om naturen, med kunskap om konsekvenser av olika
atgirder, med kunskap om vad en héllbar utveckling
innebir dr med och péverkar. Det handlar bide om vér

ndrmiljé och om vér omgivning i stort och om alla
samband som finns i naturen. Det handlar om att kidnna
till vad som hidnder om man gor ett ingrepp, att det
kanske inte bara far konsekvenser for just den enskilda
platsen utan for hela omgivningen.

Att leva med en héllbar utveckling kriver tydligen
kunskap. Ménga déliga val har sikert gjorts av ren
okunskap.

Jag tror att det dr hogst vasentligt att informera och
sprida kunskap om detta omréde. <&
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Barns gemenskap tar plats! Jag intresserar mig for hur
barn tar platser i besittning och anvinder dem for att
skapa och ingé i gemenskap med varandra. Mitt
avhandlingsarbete handlade om barns gemenskap i
forskolan (Ivarsson, 2003) och for att fanga detta
fenomen har jag anvint mig av en etnografisk ansats
och data har samlats in genom féltanteckningar, del-
tagande observationer, barnintervjuer och videoinspel-
ningar. Resultaten visar hur barnen anvinder interak-
tionella och institutionella resurser nir de skapar och
ingdr i gemenskap med varandra.

Interaktionella och institutionella resurser ér relater-
ade till fysiska platser. Man vistas p4 olika stillen och
agnar sig at olika aktiviteter beroende av plats. Plaster

organiserar i ndgon mening badde méanniskors aktiviteter

och sociala relationer. Man kan forsté platser och
platsers anvandning i termer av fysiska resurser, men
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platser dr inte endast fysiska stillen att vara pa utan
ocksé laddade med inneborder och kan symbolisk och
social betydelse f6r ménniskors lirande.

I mitt avhandlingsarbete visar jag hur barnen anvin-
der platser och laddar dem med symboliska inneborder
for att skapa och ingd i gemenskap med andra barn och
att det institutionella sammanhanget forskolan i sig har
symboliska inneborder som barnen anvinder sig av pa
ett specifikt sitt just f6r att de befinner sig dir och ingen
annanstans. Jag menar att barnen “gor” forskola pa
samma gang som forskolesammanhanget ”gor” dem till
just férskolebarn.

Det vardagliga livet i férskolan organiseras bland
annat mot bakgrund av tid och rum. Vid vissa tider
under en dag anvinds vissa speciella utrymmen pé ett
visst sitt och under andra tider pa ett annat. Regler och
rutiner 4r relaterade till olika platser pé olika sitt vid



olika tidpunkter under en dag och barnens aktiviteter
har sin rumsliga placering vid olika platser. Vid vissa
stunder leker man utomhus, andra inne. Vissa stunder
av dagen kidnnetecknas av ett stort matt av bade social
och fysisk rorelse, andra inte. En reflektion jag gor mot
bakgrund av mina data dr att barnen har en forunderlig
férméga att snabbt bli varse om hur regler och rutiner
tar utformning och hur de &r relaterade till forskolans
organisation av tid och rum.

En av programpunkterna under en dag i férskolan r
den som av gammal havd kallas "fri lek”. Fri lek
kannetecknas av att barnen leker egeninitierade lekar
utan sd stor inblandning av vuxna. Nir barnen leker
definierar de olika platser och benimner dem i relation
till leken syfte och innehdll. De bygger hus och kojor och
seglar over de sju haven i farkoster och skepp. Ett annat
sitt att ge sig sjalv tolkningsforetrade visavi platser ar att
definiera vem som har besittningsritten till ett specifikt
omréde. ”Vem som kom forst” far betydelse for barnen
sdtt att organisera lekar och att organisera sina social
relationer.

Sammanfattningsvis skulle jag vilja sdga att det inte 4r
mojligt att forstd manniskors forehavande utan att
forsta dess rumsliga forutsittningar. Barns gemenskap
har alltid en placering. Barns gemenskap tar plats! &
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Britt-Marie Kluge

Utvecklingskonsult i frdgor som ror samverkan
mellan arkitektur, hilsa och pedagogik
Forskarstuderande pa Skolledarhogskolan, Vésterhaninge

britt-marie@klugeutveckling.nu

Jag arbetar som utvecklingskonsult med fradgor som ror
arbetsmiljo, organisationskultur, ledarskap, kompetens
och kvalitet i syfte att utveckla det kollektiva ldrandet
inom en organisation. Jag dr utbildad forskolldrare
sedan 1973 och har under 24,5 &r arbetat pa olika nivaer
inom Haninge kommuns barnomsorg. Varav 16 ar som
operativ chef inom forskolan och som barnomsorgs-
konsulent/projektledare har jag under 5 &r arbetat med
gvergripande processinriktade utvecklingsinsatser pa
individ-, grupp- och organisationsniva.

Mina konsultativa arbetsuppgifter har en spannvid
fran kartliggning av den psykosociala arbetsmiljon, av-
slappning och stresshantering till formgivning av den
fysiska miljon for en bittre samverkan mellan arkitek-
tur, hilsa och pedagogik. Rummets utformning, ledar-
skap och kommunikation 4r ett omrdde som pa ménga
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olika sitt foljt mig under hela min yrkesverksamma
karridr.

Det borjade redan 1973 under utbildningstiden pa for-
skoleseminariet med ett specialarbete som handlade om
barns utemiljo. Med en utstillning anordnad samma
host av Lekmiljoradet som visade en inredning av en
smabarnsavdelning utifrén Barnstugeutredningens be-
tankande fick jag med mig ménga grundlidggande tankar
hur den omgivande milj6n skapar férvantan och paver-
kar ménniskors forhallningssatt.

Med uppdrag fran barnomsorgsavdelningen har jag
under dren 1976 — 1977 varit med om att utarbeta ett
grundmaterial for forskolor och fritidshem i Haninge
kommun. Jag har ocksa initierat och ¢vergripande ar-
betat som projektledare for att utveckla forskolans inre



miljé inom socialforvaltningens samtliga forskolor i
Haninge under dren 1995 —1997.

Jag arbetar idag bl.a. med utvecklingsprocesser till-
sammans med pedagoger i forskolan kring rummets
betydelse for manniskors vilbefinnande, pedagogers och
barns utveckling och lirande. Generellt lever forskolan i
hela landet med péfrestningar att hantera stora barn-
grupper ilokaler som en gang var avsedda for betydligt
farre barn. Till detta foljer behov av att ta forskolans
lokaler i besittning sa att de klarar forskolans dkade
produktionskrav och verksamhetens pedagogiska och
metodiska intentioner utifrdn vad som stér i forskolans
Liroplan.

Arkitektur utifrdn en miljopsykologisk ansats ar for
mig ett grundldggande koncept f6r att minska situa-
tioner och upplevelser av negativ stress. Barn och vux-
nas psykologiska relationer med sin fysiska omgivning
innebir en dmsesidig paverkan av barn och vuxnas
beteende contra forskolans byggnad och inredning.
Forskolans miljo ir att betrakta som ett redskap som
styr sévil kommunikation, forhéllningssitt och for-
skolans sociala samspel.

Det ir, som jag ser det, visentligt att koppla utform-
ning av forskolans miljé i tamburen och kring méltiden
sd att den utovar ett pedagogiskt ledarskap till stod for
den inldrning som sker i dessa vardagliga situationer i
forskolan. Det dr angelédget att miljon gestaltas utifran
barnets perspektiv och ger barn en stérre mojlighet att
sjilv kunna paverka sina livsbetingelser i férskolan.

Mina erfarenheter ar att utvecklingsinsatser kring
forskolans inre miljo kollektivt vidgar pedagogernas
kompetensram. Detta innebdr i vidare mening ett nytt
forhéallningssatt att tillsammans med sina kollegor
utveckla forskolans pedagogiska verksamhet i interak-
tion med forskolans pedagogiska miljo, vilket i sin tur
medverkar till att i djupare mening béttre forsta sitt
pedagogiska och metodiska handlande.

Ur ett hilsoperspektiv framtrider idag vikten av att
i stor utstrackning prioritera utvecklingsinsatser vad
giller forskolans utevistelse och se den som en stress-
buffert for barn att klara forskolans péfrestningar och
krav. En attraktiv utevistelse kan kriva en utveckling av
gdrdens arkitektur, bdde for att skapa lingre och djupare
lekfloden. Dels for att i storre utstrackning tillskapa och
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introducera arenor for reflektion och dterhdmtning
fran verksamhetens intensitet inomhus.

Jag har i en C- uppsats, Arkitektur och pedagogik i
samverkan ?'®, undersokt skolledares ansats for gestalt-
ning av den pedagogiska miljon. Dir jag kan funnit tre
olika ansatser med olika syn p& miljon och skillnad i
skolledarens forhdllningssitt och syfte (se tab. 1).

Studien visar en spannvidd pé s gott som ingen med-
vetenhet alls till en viss nivd av medvetenhet nir det
giller betydelsen av forskolans miljo, till en omfattande
medvetenhet bdde hos skolledare och pedagoger dir
man 6vergripande kommunalt satsat pé att arbeta med
frigan.

Studien har dven visat pa skillnader i dessa skolledares
agerande och synsitt nir det giller att arbeta med ut-
vecklingsinriktade satsningar: 1) Att arbeta “ad hoc”
med direktiv och idéer som kommer utifrén eller ta tag
i det som behovs for stunden internt, 2) Att dverfora
pedagogiska kunskaper dir skolledare verkar utifran
att de besitter “mer” kompetens som férmedlas och
kommuniceras till pedagogerna, 3) Att skolledare

1 Skolledarhogskolan i Stockholm
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tillsammans med pedagoger kollektivt skapar en ny
kompetens.

Utifrdn denna studie har jag kommit fram till att det
ar mojligt att medverka till en férandring av forstéelse,
forandring av kompetens och en forandring av ldrandet,
som kan skapa bittre forutsattningar for arbetsgruppens
gemensamma arbetsinsatser och forma en gemensam
forstaelse kring miljons betydelse for barns utveckling
och larande. Det vill siga en miljo som kvalitativt
stodjer forskolans pedagogiska och metodiska verksam-
het. Utifrdn detta blir det intressant att stilla fragan:
Hur kan vi skapa en miljopsykologisk kompetens inom
forskola/skola och en samverkan mellan arkitektur och
pedagogik?

Ett forsta steg i denna riktning skulle kunna vara att
i utbildningssammanhang ta med kursmoment kring
samverkan mellan arkitektur och pedagogik, till exem-
pel som en obligatorisk del i lirarutbildningen. En tvir-
vetenskaplig samverkan/samarbete mellan hogskolan for
arkitektur och lararhogskolan skulle kunna skapa mer-
virden for bada parter och medverka till mojligheter att



utveckla en fordjupad miljopsykologisk kompetens for

forskolans och skolans pedagoger, en miljopsykologisk

kompetens som jag bedomer pa sikt kan gagna bade

barns och vuxnas vilbefinnande, utveckling och

lirande. ¥

Tabell 1

Skolledarens ansats

Gestaltning av miljén

Forhallningssdtt och syfte

Ergonomisk ansats

Pedagogernas arbetsmiljo

Forvaltare — Genomfér, gér det bra

Pedagogisk ansats

Férskolans innehall

Férmedlare - Férbétira

Milispsykologisk'” ansats

Pedagogisk miljs

Processtddjare - Utveckla

17
Definition av begreppet miljépsykologi enligt Bra Bockers Lexikon: ”Miljopsykologi studerar méinniskans psykologiska relationer med sin fysiska om-

givning. Det vill siga hur man rent psykologiskt reagerar pd dess egenskaper och hur individen sjilva pdverkar miljon.”
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Birgitta Lidholt

Undervisningsrdd, filosofie doktor i pedagogik
Myndigheten f6r skolutveckling,
Stockholm

Birgitta.Lidholt@skolutveckling.se

Jag har under tre dr varit projektledare for ett regerings-
uppdrag om Integrationen forkoleklass, grundskola och
fritidshem med uppgift att belysa faktorer som organisa-
tion, verksamhet och lokaler. Jag fann d4 att det sakna-
des kunskap om savil inne- som utemiljons betydelse
for barn larande och utveckling.

Det ar aven aktuellt att belysa rummets betydelse for
kvalitetsutvecklingen i forskolan i det padgdende arbetet
med att ta fram riktlinjer for kvalitetsutveckling, kvali-
tetsomrdden och indikatorer. Miljon &r den tredje
pedagogen och kunskaper om forutsittningar fér en
hogre grad av méluppfyllese och kvalitet i den peda-
gogiska verksamheten kan inte nog betonas.

Infor ett planerat forskarseminarium om Lirares
arbete/ldrande pa Analysavdelningen pd Myndigheten
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for Skolutveckling i september, som jag planerar tillsam-
mans med en kollega pd Avdelningen for analys, 4r
seminarietemat synnerligen aktuellt. En del av den
professionella kompetensen och lirares arbete ar att
organisera tid och rum for utveckling och lirande.

Det dr angelédget att det skapas en samlad bild av
kunskapsldget inom detta kunskapsomréde.

Jag dr ocksé intresserad av seminarietemat utifrdn
mitt arbete med att "9versitta" nyare utvecklingspsyko-
logiska och neurobiologiska ron om smé barns behov
och utveckling till praktisk pedagogisk pedagogik
utifrdn en kunskapsoversikt som nyligen producerats
med medel frdn Myndigheten for skolutveckling. &’



Ester Miiros

Skolforestdndare
Emkarby skola, Aland
ester.miiros@aland.net

Jag dr en 42-arig skolledare fran Aland. Jag ir just nu
medlem i en byggnadskommitté med uppdrag att bygga
en ny skola (8k 1-6) och nytt kommunbibliotek i
Finstroms kommun. Jag har tidigare arbetat i Marie-
hamns stad som handldggare péd skolkansliet och blev d&
involverad i ett skolombyggnadsprojekt.

For mig som pedagog 6ppnades en vidare virld, da jag
fick samarbeta med stadsarkitekt Folke Wickstrom och
se hur han resonerade nir det gillde principer for bygg-
ande: ljus, rum, vaderstreck, kommunikation, miljo. I
det sammanhanget laste jag om t ex ekologiska skol-
byggen, arkitekters tankar infor utformningen av
pedagogiska (lirande) miljoer, om ljusets betydelse,
buller, ventilation, skolgardens betydelse, och sé vidare.
Mycket av vad jag som enskild individ intuitivt kint av,
till exempel vilken stimning en viss plats/ett visst
utrymme formedlar — vilméende kontra olust (och

som dr svart att sitta ord pd) — fick nya forklaringsgrun-
der.

Nu har Finstroms skolbygge precis startat — efter en
30 ars vantetid. Sommaren 2005 skall den nya skolan for
max 140 elever och kommunbiblioteket vara fardig-
stillda. Vér skolgérdsplanering dr gjord av skolarkitek-
ten utifrdn personalens grundtankar. Och jag inser att vi
vet och végar for litet. Darfor vill jag delta i detta semi-
narium. Varenda rubrik och varenda frigestillning
kidnns vildigt aktuell.

Det idr inte ménga ganger i livet man fir vara med om
att planera en ny skola, delta i utformningen och upp-
starten av nagot helt nytt. Som skolledare ser jag min
uppgift att forsoka skapa sa goda forutsittningar som
mojligt for elevers och vuxnas utveckling och lirande.
Och forutsittningarna utgor den helhet som miljon,
sjilva byggnaden, interioren, rumsindelningen och
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inredning, mébleringen och sa vidare, bildar tillsam-
mans med det kapital som alla manniskor som vistas dir
utgor. Och utgdngspunkten ér kinslor av trygghet,
trivsel och arbetsglidje. Av gammal hivd sitts mycket
energi pd det inre i en skola: rum, inredning, arbets-
material.

P4 Aland har vi var fantastiska natur, och skolgardar-
na har kanske dérfor planerats och utformats forhall-
andevis stereotypt. Man placerar ut nagra lekredskap,
gungor, mm, och gor en fotbollsplan. Det har inte
upplevts speciellt nodvandigt att dess mer fundera over
vad en skolgérd kan vara eller kunde anvindas till, utan
det dr en rastplats. ”Det viktiga dr att barnen skall f&
springa av sig och fa lite frisk luft, innan nésta lektion
borjar”. Det viktiga uppfattar man att sker inomhus
i skolbyggnaden.

Sammantaget anvander barnen en mycket stor del av
sin skoltid ute pé skolgarden och 4n mer kunde det bli,
om vi kan skapa en sddan utemiljo att den 4r anviandbar
och stimulerande bade p4 raster och som arena for
undervisning och inldrning.. Jag 6nskar att vi skall
kunna skapa en skolgard och utemiljo med bade sma
rum och 6ppna ytor, bade plaster for lugn och moten
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och for vilda lekar, att vi moter béde de stillsammas och
de livliga barnens behov, att vi fordjupar deras estetiska
upplevelse av naturen omkring, av miljon, triden,
vixterna, konstverk. Jag anar att det finns en odndlig
virld hir bortom min erfarenhet och bortom vért ”vi
brukar”. Vi har inte lart oss att anvinda utemiljon i
undervisningen. Vi har inte ens tidnkt pd att planera en
skolas narmilj6 pé det sittet.

P4 det hir seminariet vill jag lyssna och lira, och jag
deltar med mina tankar och vért skolbyggets behov.
Allra helst skulle jag onska att ndgon eller nagra skulle
bli s intresserade att de vill anvinda oss som ett studie-
eller forsoksprojekt:

1. Det vi har ir skolarkitektens planer pd ett
papper.

2. Vara tankar som personal 4r ganska “vanliga”
(se ovan)

3. Jagvill veta vad vi helt har missat.

4. Jagvill lira mer om vad vi kan géra. Vad méste
vi gora utifrdn aktuell forskning? Framtiden ser
sannolikt helt annorlunda ut 4n vad vi nu
tanker oss. Och en tradgard lever och férandras
i ett langt perspektiv. Hur skall vi beakta det?



Skall vi foroka synliggora teman? Det &ldndska
/nordiska eller/och det europeiska? Vad AR
typiskt alandskt/nordiskt/europeiskt? Finns det
ndgot universellt nir det giller miljon omkring
oss? Hur kan/skall det synas om det skall
genomsyra var milj6?

Vad madste beaktas da byggnaden skolan

— biblioteket skall upplevas vilkomnande och
stimulerande fé6r kommuninvanare i olika
aldrar?

Vilka fallgropar finns vid skol- och uterums-
planering?

Vilken betydelse har egentligen konstverk pd
skolgédrdar? Blir det bara ndgot som man ibland
ser pd, men som egentligen inte spelar ndgon
roll — eller?

Det hir ir litet av de tankar som rér sig i mitt huvud
infor det uppdrag vi i byggnadskommittén har: att
bygga en ny skola och nytt bibliotek i Finstroms
kommun, fr nuet och framtiden.

Jag ser fram emot ett givande seminarium. &

17



Margareta Norin-Forslund

Textillarare
Skallbergsskolan, Visteras
norin.forslund@swipnet.se

Jag arbetar som textillirare pa Skallbergsskolan, F-6 och Skolmuseet. Pa skolan ér det jag som driver

samt sdrskola i Viésteras. Jag har gatt Skoltradgérds- fragorna om milj6 och dmnesovergripande fragor.

utbildningen pa SLU 2002-2003. Jag har sedan mitten Min chef, rektor Lars-Olof Norling och jag anser att

av 1980-talet intresserat mig for samhallsutvecklingen det dr av stort virde for var skola om jag far delta i

och barns forhéllande till naturen och miljon. seminariet. Viktigt att skapa bra nitverk runt dessa
Nir jag anstilldes pa Skallbergsskolan 2000 pd hosten, fragor som seminariet tar upp.

upptickte jag att skolan hade en fantastisk innergard, Vill ocksd nimna att jag i februari i ar blev utnimnd

relativt stor. Jag har engagerat mig mycket i att utveckla till Arets kvinnliga pedagog i Vastmanlands lin av Delta,

denna innergard som kallas Nunnelunden. Jag har Kappa, Gamma International Society.

bland annat infort vissa Nunnelundsveckor, da alla Fragor jag stiller mig:

elever arbetar ute i olika projekt, efter speciellt schema. 0 Hur ser arkitekten-landskapsarkitekten pa

Jag ar mycket intresserad av att visa hur man dmnes- "nya" skolor, vid nyproduktion och

overgripande kan arbeta utifrdn en Skoltrddgard och na renoveringar?

av Skolverket uppsatta mél i dr 5. 0 Hur ska, kan man sprida kunskaper om bra
Jag arbetar dven utatriktat i projekt med Skolan och larande miljoer?

Skoltradgardens historia, ett samverkansprojekt O Hur ser dagens lirarutbildning ut? Hur kan

tillsammans med Vallby Friluftsmuseum, Stadsarkivet den utvecklas, forbittras?
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Ellinor Rydman

Projektledare BarnBra i Smaland
Miljoresurs Linné, c/o Linsstyrelsen Kronoberg, Vixjo

ellinor.rydman@g.lst.se

Mitt uppdrag som projektledare for BarnBra dr att med
utgdngspunkt frdn FN:s konvention om barnets rittig-
heter visa pa en kvalité f6r verksamheter, produkter och
tjanster som ar genomtinkta for barnets basta. Ett av
projektets konkreta uppdrag ar att formulera den
metodik som kan fungera mellan foretagare och barn
dé det giller renovering eller nyskapande av skolgérds-
miljon. En metodik som 4r baserad pa barnets delaktig-
het artikel 12 samt artikel 2, 3 och 6. Vért projekt ar ett
av de 10 nationella projekten som 4r med i Nirings-
departementets program Design som utvecklingskraft for
néringsliv och offentlig verksamhet. Har gér vi under
rubriken "Utemiljon design f6r den lirande skolan".

Hir kommer ett klipp frdn Naringsminister Leif
Pagrotskys anforande vid SWID:s designkonferens i
Vixjo den 19/3-04:

"Under begreppet BarnBra ska man utveckla produkter,
tjdnster och verksamheter som dr genomtinkta for barnens
bdsta. Projektet ska leda till att nya demonstrationsmiljéer
tas fram som sedan kan spridas och marknadsforas bdde
nationellt och internationellt. Vi dr redan bra pd birselar,
blgjor, barnvagnar och nu ska vi alltsd exportera hela
skolgdrdar. Kanske far vi komplettera bendmningen glas-
och mobelriket med skolgdrdsriket."

Projektet har nu klart en sammanstillning 6ver
aktuell forskning som ir relevant for BarnBra utemiljo.
Vixjo universitet, pedagogiska institutionen samt IPS
har ansvarat for detta uppdrag.

Frén slutbetinkandet av Barnsikerhetsdelegationen
SOU 2003:127 finns mycket fakta att himta utifrdn
dagens sikerhetsarbete ute pé lekplatser och skolgardar.
Nar det giller dessa miljoer sd 4r var uppfattning fran
projektet att manga kommuner utifrdn den nya
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standard som Playground equipments (1998) presen-
terade har ddelagt manga aktivitetsytor utifrdn den nya

europeiska standardaden SS-EN 1176-1/7 och SS-EN 1177.

Betiinkandet tar ocksd upp vikten av 6kad kunskap pa
omrddet. Hurtig 2001 pekar pa att om vi ska minska
olycksfallen méste kunskap om barns lek vid planering
och utférande 6ka. Viktigt dr ocksd att papeka att de
funktionshindrade barnens sirskilda behov inte ater-
finns i standarden.

Viktiga frdgestillningar for BarnBra projektet ér:

0 Vilka viktiga metodiska moment maste genomfor-
as? For barnet, for den vuxne i barnets nirmiljs, for
vuxna som inte stdr i direkt kontakt med barnet?

0 Hur skapas lusten till aktivitet for barnet med och
utan rorelsehinder?

0 Vilka olika hinder finns hir i form av kon, handi-
kapp, etnicitet, klass och dlder?

0 Vilka tydliga fordelar finns med att forligga laran-
det till utemiljo i allt hogre utstrackning 4n vad som
ar brukligt i dagens skola 20042
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0 Vilket barnperspektiv ligger de olika forsknings-
disciplinerna har? (Utvecklingsekologiskt, Sociolo-
giskt och miljopsykologiskt). Har fokuserar vi
sarskilt tillgénglighet, hilsostatus, rérelsehinder och
barnets mojlighet till delaktighet.

0 Vilka tre parametrar ser forskarna dr de mest cent-
rala for att klara av att omsitta FN:s konvention
om barnets rattigheter i utemiljon, boendet eller
produkten/tjansten? Det vill siga att limna en
kvalitet for att konventionen dr uppfylld utifrdn den
omvirld vara barn och unga lever i dag da vi skapar
skolgérdsmiljoer, tjanster for foreningsledare, pro-
dukter f6r boendet, planering for ett
bostadsomréde?

0 Vilken kraft bor enligt forskarna finnas med natio-
nellt for att {4 fram skolgardsmilj6er, lekmiljoer,
aktivitetsanldggningar som ger mindre olyckor, mer
aktivitet och mer lust att sjilv delta som barn och
ung ? Att se barnet som sakkunnig, som aktor i
skapandet av sin egen narmiljo? *<&



Maria Stigsdotter Drott

Projektledare f6r utemiljo
Barn- och utbildningsférvaltningen, Varberg
maria.stigsdotter.drott@kommunen.varberg.se

Langsiktiga satsningar pé utemiljén

I Varberg pégér ett omfattande projekt for att forbittra
skolornas och forskolornas utemiljoer. Varbergs kom-
mun investerar drygt 30 miljoner kronor under en tre-
arsperiod pd utemiljo- och trafikatgirder i samband
med att man anpassar skolorna till F — 9 verksamhet.

Samarbete dver forvaltningsgrdnserna

Utvecklings- och forandringsarbetet sker genom ett
samarbete over forvaltningsgranserna. Inblandade ar
Barn- och utbildningsforvaltningen, Serviceforvalt-
ningen och Parkforvaltningen. Personal och foraldrar
involveras genom skolgdrdsgrupper, dir elever i vissa
fall ingar eller kommer deras synpunkter till uttryck
genom enkiter.

Skolgérdsprojektet i Varberg verkar for att skol-
gardarna ska ha genomtinkta lekmilj6er, en trafiksiker

omgivning, pedagogiskt innehall och ge mojlighet till
idrottsaktiviteter. Skoltomterna ska ha ett sa varierat
innehall att den tilltalar barn i olika &ldrar 6-16 &r.
Varje skola ska fd eller fa behalla sin identitet.
Samtidigt som F — 9 anpassningen pagar férandras
dven forskolornas verksamhet och ddrmed behovet av
utemiljoer anpassade for yngre barn. I arbetet med att
utveckla miljoerna ingar ocksa forbattrad sikerhet enligt
svensk standard. I den forsta delrapporten redovisas
arbeten med att forbéttra utemiljon runt 23 skolor och
forskolor. Under 2002 anpassades 6 skolor och 6 for-
skolor, 2003: 5 skolor och 3 férskolor och under 2004
planeras och péborjas 5 skolor och 4 férskolor.

Pedagogisk utveckling

En ambition har varit att hoja medvetenheten om
utemiljons betydelse for lirande, utveckling och hilsa,
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Dirfor erbjuds personal inom skolans organisation
kontinuerligt handledning och fortbildning inom
omrddet. Som exempel pé detta anordnas “inspirations-
aktiviteter” dterkommande dir utemiljé och utomhus-
pedagogik har fatt sin givna plats. Vi anvander oss av
bide externa och interna kompetenser for att pa sa sitt
lyfta fram och delge varandra erfarenheter och goda
exempel. Det gor ocksa att vi lyckas dstadkomma vildigt
mycket fortbildning till inte alltfér mycket pengar.

En annan satsning har varit riktad kompetensutveck-
ling av barnskotare som pé grund pé grund av Gvertal-
ighet erbjudits skaffa sig behorighet f6r hogskolestudier.
Dir har vi som arbetsgivare haft mojlighet att anordna
lokala kurser i bl.a. pedagogik med inriktning mot ute-
miljo. Kursdeltagarna har fatt genomfora observationer
av skol- och forskolemiljéer och hur de anvinds av bade
personal och barn. Deras rapporter har gett oss ny
information om de satsningar som gjorts och ar delvis
vigledande f6r hur vi ska planera framtida satsningar.

Projektmedel till pedagogisk utveckling av utemiljon

De senaste tva dren har det anslagits 50 ooo kr/ér till
projekt som syftar till att hoja motivationen och att
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utveckla idéer dir pedagogisk verksamhet “flyttar ut”.
Alla verksamheter inom Barn- och utbildningsforvalt-
ningen &r berittigade att soka men forskolorna &r vil de
som har varit flitigast. I ar har 13 skolor och 25 frskolor
ansokt om 430 000 kr sa fordelningen av de 50 dr ett
styvt jobb. Den pedagogiska halten och ambitionen i
ansokan blir da avgorande.

Uppfdlining, utvérdering och utveckling?
Trots de satsningar som vi gor pa bred front for att hoja
medvetenhet och kunskap pa det hiar omradet har det
inte fatt ndgot genomslag i vara kvalitetsredovisningar
fran verksamheterna. Dirfor stéller man sig vissa fragor
som:
0 Hur definierar vi kvalité nir vi talar om utemiljo for
barn? Och har barn och vuxna olika syn pé kvalité?
0 Ar kvalitets- och utvecklingsarbetet allvarligt hotat i
de ”fattiga kommunerna”, och hur kan vi garantera
en lagsta godtagbar standard?
0 Varfor har inte kunskapen om utemiljons betydelse
for barns utveckling och inldrning fatt mer
spridning? <’



Mie Vagberg Cederberg

Forskarstuderande
Lararhogskolan i Stockholm

mie.vagberg-cederberg@lhs.se

Jag exemplifierar min anknytning till seminarietemat
enligt foljande. Min avhandling kretsar kring tva frdgor:
Vad kidnnetecknar omsorg i forskolans praxis? Hur och i
vilka ssmmanhang kommer omsorgen till uttryck?
Dessa fragor vicktes under dren 1993 — 1996 da jag
arbetade med en delstudie inom ramen f6r tema-
programmet Barn — Trafik — Milj6 vid Lararhogskolan
i Stockholm. Syftet med denna studie var tvafaldigt:
dels att belysa de trafikrisker forskolepedagoger
upplever i miljon ndrmast forskolan och hur detta
inverkar pd verksamheten med barnen ute, dels beskriva
pedagogernas resonemang om trafiksikerhetsarbetet
inom barnomsorgen. Studien genomfordes i tva
etapper.

Etapp I fokuserade en riskproblematik. Forskole-
pedagoger intervjuades om vilka risker de upplever i

trafikmiljon kring forskolan/familjedaghemmet och
hur detta inverkar pd arbetet med barnen i utemiljon.

Etapp II dr en uppf6ljning av etapp I och utgdr alltsa
fran samma geografiska omraden och frdn samma for-
skolor och intervjupersoner som tidigare. Denna under-
sokning behandlade férskolepedagogers resonemang
om sitt arbetssitt for att forebygga barnolycksfall i
trafiken.

Ett tongivande inslag i Studien 4r att pedagogerna
upplevde ett stort ansvar att tillgodose barnens behov av
sikra miljoer. Utemiljon spelar en betydande roll i det
avseendet eftersom visentliga delar av forskoleverksam-
heten bedrivs utomhus och pa sé vis utgor en viktig
pedagogisk arena. Pedagogerna beskriver att de ror sig
mycket ute i ndrsamhillet med sina barngrupper och
betonar att de darfor behover sakra men ocksa stimuler-
ande och inbjudande miljoer for att kunna bedriva ett
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bra arbete. Barn och pedagoger ér stora brukare av
utemiljon i sitt ndromrdde. Detta medfor att pedagog-
erna i sitt vardagsarbete har att ta stillning till dilemman
som kan uppstd mellan den tillgingliga miljons beskaf-
fenhet och den verksambhet de vill bedriva. De betonade
bland annat det problematiska med att arbeta pedago-
giskt med barnsikerhet. Hade de inte mojlighet att
uppritthalla en god omsorg, t.ex. pa grund av en
bristfillig ndrmiljo, s upplevde de ocksa svérigheter
med att ta itu med de pedagogiska motiven.

Detta vore intressant att diskutera inom ramen for
seminariet. °<&
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Goéran Ohman

Verksamhetschef Luleda Miljoskola
Barn och ungdomsférvaltningen/Utvecklingsenheten

Luled kommun

goran.ohman@skol.lulea.se

Jag har ett stort intresse for skolgdrden som ett
pedagogiskt verktyg och dess paverkan pé eleven i det
dagliga skolarbetet. Skolgédrden i vir norra del dr storre
delen av dret en plats med sn6 morker och kyla. Det ar
darfor viktigt att ta reda pa den tid som vi har varmt och
barmark men framfor alt se mojligheten med den
morka och kalla perioden. Kylan och morkret kan vara
en kontrast till ljuset och virmen som kan skapas péd
olika sitt. Snokojor, virmeljus, varma klader, spar i
snon, hur overlever viaxter och djur mm vintern, vad
har vi att lira av naturen vad det giller energi 16sningar,
var kultur hur klarade folk sig for i var del av landet,
hur firdas vi till skolan vintertid 4r det med spark,
skidor, skoter eller annat det och mycket andra tankar

gor att jag insett att skolgdrden ménga ganger ar ett
under virderat verktyg i det dagliga skolarbetet.

Synliggor mojligheterna och lat eleverna vara
delaktiga i processen av utformandet av skolgdrden och
uppldggningen av skolarbetet. Effekterna kan vara stora
men ocksd smd men vildigt betydelsefulla for individen.

Jag slutar dir och hoppas fa delta i ett inspirerande
och givande seminarium i vér, forhoppningsvis skéna
varsol.

Med hilsningar fran norra Sverige! *&’
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Textbidrag fran grupp
Bygga for larande
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Lennart Abrahamsson

Lararutbildare, aktiv larare samt skriver D-uppsats i pedagogik
Institutionen fér samhills- och beteendevetenskap
Milardalens Hogskola, Eskilstuna
lennart.abrahamson@mdh.se

Styr platsen ldrandet eller kan larandet styra platsen,

ar min fundering utifrdn mina erfarenheter som lirare
under mdnga ar. I grunden &r det kanske vér syn pa
larande som avgor hur vi ser pé den fragan. Om vi anser
att lirande bist sker under institutionella och kontrol-
lerbara former kommer vi ocksa att se klassrummet,
forelasningssalen eller undervisningssalen som mer eller
mindre oproblematiska miljoer for lirande.

Fortfarande skapar ett forgivettagande om ldrande
och kunskap undervisningslokaler som minskar
mojligheterna till ett mer sjilvstindigt och kreativt
larande. Problemen tycks mer ligga pé individniva och
egentligen handla om att socialisera den studerande in
i ett ridande forhéllningssitt.

Som lédrare 4r man sjélv fast i den kontext som skolan

och skollokalerna utgér. Vi paverkas av den och nir vi
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forsoker paverka den sker det kanske 4ndéd inom de
ramar vi sjilva sitter upp utan att vi reflekterar dver
dessa. Under védren 2002 fick jag sjdlv som ldrare vara
med om att tillsammans med kollegor forma under-
visningslokaler for vért arbetslag pé en hogstadieskola.

En tanke bakom lokalerna var bland annat att skapa
en trygg tillvaro for elever med mojlighet till nira
kontakt med oss lirare for att skapa ménga olika
larotillfillen, bade informella och formella. Forarbetet
préglades av diskussioner mellan oss ldrare, arkitekt,
skolledning samt en frdin kommunen verksambhets-
ansvarig skolchef. Manga av véra idéer fick genomslag
dven om vissa var svara att genomfora av byggnads-
tekniska eller ekonomiska skal.

Idag tvé ér senare har vi varit verksamma i vira
lokaler under ett och halvt dr. Vad vi har upplevt hittills



tycks stodja vér tanke kring trygghetens betydelse och de
nira relationernas betydelse for larandet. Det 4r idag
“normalt” att samtal startas mellan elever och larare
kring frdgor som har med deras ldrande att gora dven pa
sd kallad informell tid.

Lokalerna ir lite olika i bdde form och méoblering
utifrdn tinkta undervisningsformer, frin grupparbeten
till forelasningar.

Men man kan se hur oreflekterade rutiner omedvetet
styr var anvindning av lokalerna dér vi "viljer” lokaler
och sedan blir kvar i dem utan att vi tinker efter vilken
undervisningsform som passar innehéllet. I det skedet
kan man tydligt se att lokalen styr det sitt lirandet
gestaltar sig. I ”foreldsningssalen” kommer bade ldraren
och eleven att anpassa sig efter rummet och det for-
vintas nagon form av foreldsning i lokalen. Om den
uteblir viljer eleverna att limna lokalen for att fortsatta
sitt arbete. Lokalen blir i det 6gonblicket ett improduk-
tivt rum med 13g utnyttjandegrad.

En djupare diskussion kring férhallandet mellan
uppfattningar om lirande, lirandeteorier och den
rumsliga kontexten skulle férmodligen kunna belysa

och problematisera komplexiteten i verksamheten for
oss larare.

Till detta kommer ocksa den tidsméssiga kontexten i
form av schema och tjanstgoring som bor aktualiseras
eftersom den gor larandesituationen dnnu mer komplex
och tenderar att minska flexibiliteten. Den kan verka
styrande for mojligheterna att utnyttja liranderum som
ar informella eller icke-institutionella. *&?
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Eva Borgstrom

Forskarstuderande och lirare
Forskarstuderande, samt lirare vid Martinskolan i Farsta
eva.borgstrom@spray.se

Hur blir arkitekturen en aktiv del i att skapa kultur
och inte endast en ram omkring den?

Om idealet &r, att det som utspelar sig i ett rum, en
byggnad mellan minniskorna, skall avspeglas i utform-
ningen av platsen, blir en skola till en levande skadplats.
En skadeplats for barnets utveckling, de olika 4mnenas
karaktir och omgivningens inverkan pa formspraket i
byggnaden.

Studiero och kreativitet kan synas omfatta olika behov
av platser, men i sjdlva verket ar det tvd sidor av samma
sak. Rum som &r gestaltade, sé att de skall kunna
anvindas till allt, far oftast en karaktir av tomrum.

Diremot kan ett bokbinderi eller modelleringsverk-
stad, ge den omgivande ro som kan vara ett stod, nar
barnet skall rikna. Kreativiteten i hantverket som lever
kvar i rummet, genom sina spar i pdgdende alster och
redskap ger just den ro som kanske saknas, for att
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barnet skall hitta sin inre formaga att inse procentrak-
ningens géta. Det ar latt att lasa sig fast i, hur en plats for
lirande bor se ut, genom att snegla pd mélen f6r under-
visningen och dirmed glomma bort vad barnet behover
pé vig mot malet.

Om utgéngspunkten ir, en strdvan att fostra fria
ménniskor som kan gora riktiga val i livet blir vagen
annorlunda, 4an om mélet dr inriktat pd samhillets
behov. Ett behov som stindigt férandras, det ér litt att
bli inaktuell. Att gora sin insats i samhillet och forverk-
liga sina arbetsuppgifter inom ett yrke dr en del av till-
varon. En annan kan bli att inte hitta sin uppgift, inte fa
ett arbete.

Tanken att forbereda eleverna for att klara av att leva
som arbetslosa vicker spannande infallsvinklar. Hur ser
den skola ut som inte endast, ar inriktad pa att majori-
teten av eleverna fortsitter att studera pa hogskolan?



Kan det vara s att den platsen far mer likhet med
vardagslivets funktioner?

Klassrummet som ett stort allrum, dir uppdelningen i
arbete, social samvaro och vila bestims av 6verenskom-
melser av tidpunkter, istillet for en uppdelad fysisk
miljo? I ett sdidant rum mdste varje sak ha sin plats, att
skapa rum i rummet eller sa férvandlar man rummet
efter aktiviteten. En form av gemensam compact living.
Det stiller hoga krav pd ett socialt samspel hos &ldre
elever och en sjilvklar auktoritet for lirarna hos de
yngre.

Ar det hdr man kan finna skillnaden i att undervisa
yngre elever och dldre? I de ldgre klasserna har all under-
visning likartat innehall, men i gymnasiet forandras
detta till, att varje amne far sitt egna uttryck. Egna
uttryck som behover olika rumsgestaltning, en
mdlningsateljé och en fysiksal kraver olika utformning-
ar, for att ge inramningen till den egna kreativiteten och
studieron.

Oftast placeras ldg/hogstadiet och gymnasiet pa skilda
platser, men dir de finns inom samma omrade eller

byggnad kan detta skapa en dynamik i hela verksam-
heten. De éldre elevernas minnen sitter kvar i viggarna
och de yngre kan kdnna forvintan mot vad som
komma skall.

0 Hur kan en skola gestaltas, sd att formspraket
blir en aktiv del i kreativiteten och ett stod for
studieron?

O Hur fér de olika rummen prégel av elevernas
alder och amnenas innebord, eller hur byggs
liroplanens innehall in i arkitekturen? °&
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Birgitta Davidsson

Forskare

Institutionen fér pedagogik,
Hogskolan i Boras
birgitta.davidsson@hb.se

Fysiska och sociala villkor i integrerade klassrum

Nedan foljer en kort beskrivning av ett just paborjat
forskningsprojekt som jag 4r intresserad av att fa
diskutera med deltagarna.

Bakgrund

Sedan 1998 har forskoleklassen och den obligatoriska
skolan en gemensam liroplan, Lpo 94 (Utbildnings-
departementet, 1998) med gemensamma maél och ut-
gangspunkter att arbeta utifrn. Integrationsreformens
utveckling har lett till att de flesta forskoleklasser idag ar
lokalintegrerade i grundskolan, i lokaler som inte alltid
ar anpassade till en ny sorts verksamhet.

I Skolverkets uppfoljning av integrationsreformen
(Skolverket, 2001) pekas p4 att det finns en risk att det
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traditionella klassrummet tar 6ver pa bekostnad av for-
skolans mer funktionella och varierade rum. Detta leder
enligt Skolverket till att skolkoden tar 6ver genom att
klassrummen inte sjdlvklart utgor en plats dar lek, skap-
ande eller rorelse forekommer i vardagen. En litteratur-
sokning visar att det idag saknas studier av och kunskap
om vad rummen och deras foremal/artefakter betyder
for integrationen mellan frskola och skola specifikt.

Syfte och specifika mal

Fa rum &r sa laddade med virderingar som skolans
klassrum och forskolans lekrum. De fysiska féremalen i
form av mobler, bocker, ting, berittar ndgot om den
miljo de dr en del av. De bdde 6ppnar for mojligheter
och/eller begransar. Att det dr sd ér inte alltid uppenbart



for de ldrare som arbetar i férskola och skola, allt for
mycket i den fysiska omgivningen tas for given. Viktiga
fragor att soka svar pa dr vad som hinder med rummen
och deras laddningar i integrationen mellan forskolans
och skolans kunskapstraditioner, men ocksd om hur
rummen som meningsbarare av integrerad praktik skall
forstas.

Det overgripande syftet for projektet dr att undersoka
och beskriva hur fysiska och sociala villkor materialiser-
as 1 integrerade verksamheters klassrum. Det innebir att
utifran observationer och intervjuer undersoka

0 klassrummens fysiska och sociala villkor

0 elevers och ldrares forestillningar om
klassrummens fysiska och sociala villkor,

O  hur elevers och lirares tolkningar av
klassrummens fysiska och sociala villkor
kommer till uttryck i anvindningen av

rummen.

For projektet relevanta fragor ar: Vilken betydelse har
larares implicita och explicita antaganden om integra-
tion sdvil som om skolrummet f6r hur integrerade rum
ordnas och anvinds? Vilken mening och innebord ger

elever och lidrare &t rummen och deras fysiska och
sociala villkor? Vilken betydelse har ldrares och elevers
forestillningar om barn och om yrkeskompetens i rela-
tion till undervisning f6r hur rummens fysiska och
sociala villkor formas och anviands?

Omradesbeskrivning

Forskning om forskolans och skolans byggnader har
riktats mot hur relationer och kontakter mellan olika
grupper mojliggors inom huskroppen (de Jong, 1994,
1995, 1996, 1997) men ocksd mot barns bilder av skolan
som kunskapsrum och socialt rum (Lentz Taguchi, 1996;
Lind & Asen, 1999; Nordin Hultman, 1996, 1998;
Rasmussen, 1999; Skantze, 1986, 1989, 1995; Titman,
1994). Enligt de Jong (1994, 1995, 1996, 1998) utformas
forskolans och skolans byggnader for att stodja barns
fostran och lirande men ocksd larares arbete.
Utformningen av byggnader och rum péverkas av den
gillande liroplanen samt aktuella idéer om hur under-
visning skall bedrivas inom respektive institutionsform.
de Jong menar att den rumsliga strukturen har stor
betydelse for hur social kunskap skapas. Hon anser till
exempel att skolbyggnaden har till uppgift att stodja
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sociala relationer mellan individer och grupper. Vidare
skriver hon att enskilda rum kan fungera bra for vissa
aktiviteter eller grupper och daligt f6r andra!

Ett rums egenskaper kan inte bedémas i absoluta
termer som bra eller ddliga utan det giller att hitta ratt
plats for varje aktivitet. Denna forskning visar pa
betydelsen av att det finns rum med olika egenskaper
och mojligheter men ocksé pa att lirarnas medvetenhet
om rummens utformning och anvindning 4r central.
Hennes forskning visar ocksé att den inre miljon i for-
skola och skola tillhor olika kategorier med begransat
tilltrade for andra grupper. Tilltrade kontrolleras genom
stingda dorrar och speciella regelsystem. Dessa forhall-
anden kan ses som sitt att innesluta eller utesluta
grupper frin delar av en verksamhet, till exempel
tillgdng till vissa rum, vissa aktiviteter eller material.

Hur skolans och forskolans rum bendmns och ordnas
ar i hog grad traditionsbundet och knutet till strukturer
som lever sitt eget liv. Alla vet hur ett klassrum skall se
ut men ocksa en forskolas rum (Dahlberg & Lentz
Tagucci, 1994; Nordin Hultman, 1996, 1998). Denna
ordning forefaller naturlig och verkar folja faststillda
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institutionella lagar. Som barn eller vuxen kan vi lisa
skolans rum. Rummen blir barare av betydelser till vilka
vi maste forhalla oss. Inom miljopsykologin (Bjorklid,
2001) liggs tonvikt pd att studera den fysiska miljons
kulturella, sociala och samhiilleliga forutsittningar och
deras betydelse for utvecklingsprocesser. Man fokuserar
hur den enskilde individen upplever miljén, den fysiska
och den sociala.

Det saknas idag explicita studier av rummen i integre-
rade verksamheter, ddremot finns rummen med som
delar av forskningen. I avhandlingen ”Mellan soffan och
katedern” (Davidsson, 2002) konstateras att forskolans
och skolans institutionella traditioner priglar hur verk-
samhetens rum fordelas, hur de inreds och hur de
benidmns. Det framgér att en traditionell inredning av
ett rum paverkar hur rummens granser 6verskrids bade
av barn och ldrare. Det finns exempel pa att lirare
istillet for att se rummen som en gemensam tillgéng for
alla barn och alla lirare, betraktar vissa rum ‘som sina’
och tillhoriga en speciell grupp av larare. Vissa rum och

vissa aktiviteter blir dirmed inte tillgingliga f6r alla
barn. &



Marjanna de Jong

Forskare, universitetslektor i pedagogik
Lirarutbildningen,
Malmo hogskola

marjanna.de jong@lut.mah.se

Fysisk miljé som pedagogiskt forskningsomréade
Skolan och forskolan utgor den storsta arbetsplatsen i
landet och de fysiska forutsattningar drar till sig allt
storre uppmirksamhet. Méblering och anvindning dr
ofta traditionella och stereotypa utom i nya skolbygg-
nader dir forsok gors med annorlunda arkitektur som
skall passa till nya arbetssitt. I den pedagogiska forsk-
ningen behandlas den fysiska miljon séllan pa ett sitt
som mojliggor jamforelser.

For studenter i ldrarutbildningen dr det viktigt att
uppmirksamma den fysiska miljon i de olika funktioner
den har: som plats for lirande, som plats f6r socialt liv
och som plats for en organisation. Det dr omojligt att ge
ett generellt svar pa fragan om vilka som 4r de basta be-
tingelserna for dessa olika aspekter. Vad som dr bra ar
beroende av bl a hur organisationen ser ut, vilken ar-

betsgemenskap som har utvecklats eller stravas emot,
vilken kunskapssyn pedagogerna har, den kulturella
bakgrunden hos barnen och férhéallningssittet mellan
vuxna och barn.

De existerande byggnaderna och utemiljon péverkar
fostran, undervisning, lek och lirande pé olika sitt uti-
fran de rumsliga forhéllanden som har skapats. Ett syfte
med studier av samspelet mellan utformning, anviand-
ning och upplevelser ér att f kunskap om viktiga rums-
liga egenskaper och om de bidrar till eller hindrar
verksamheten. I denna typ av fragor betraktas miljén
som en oberoende variabel som bidrar till ett visst
resultat, t ex trivsel och elevers aktiva lirande.

En annan typ av fragor kan stillas nir man betraktar
byggnader som ett uttryck for ett visst sitt att tinka
under epoken dé de planerades och byggdes. I dessa fall
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ar byggnaden den beroende variabeln. P& samma sitt
kan ett klassrums moblering ge en uppfattning om det
pedagogiska arbetssittet som lidraren foredrar. Speciellt i
ldrarutbildningen &r det viktigt att lyfta fram fragorna
om lokalers utformning och anvindning, sa att framtida
pedagoger kan utnyttja miljon pa ett medvetet sitt som
passar i den aktuella situationen. Samtidigt beh6vs en
Oppenhet gentemot eleverna s att deras behov (till ex-
empel i form av lérstilar), 6nskemal och inflytande kan
beaktas.

Jag har i ett antal projekt analyserat skol- och for-
skolebyggnader med den rumssyntaktiska analysen
(space syntax) som mojliggor jamforelser mellan bygg-
nader av olika form och storlek. Utgdngspunkten ar
relationer mellan rum och mellan siktlinjer/géngstrak,
och analysen ger en beskrivning av byggnader (och
utemiljo) med avseende pé platsers/linjers narhet/dis-
tans till varandra. Beskrivningen sker utifrdn ett helhets-
perspektiv pd byggnaden vilket innebir att platsens/lin-
jens position i relation till helheten beriknas.

Beskrivningen anger vilka forutsittningar som finns
och dr utgdngspunkt f6r en analys av anvindning och
upplevelser. Fragor som kan studeras r till exempel:
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Vilka aktiviteter och grupper placeras nira ingangen,
vilka fir den mest centrala placeringen och vilka finns
pé avldgsna platser? Var finns motesplatser for elever i
olika aldrar? Vilka platser och rum inne eller ute tycker
barnen om, och vilka inte? Var (ute-inne, vilka rum,
platser) leker barnen, i olika aldrar, flickor och pojkar?
Var féorekommer brak och mobbning? Vilka rumsliga
egenskaper har dessa platser och rum, finns det likheter
mellan omtyckta platser for en viss aktivitet? Vilken
utformning, inredning eller anvindning av lokalerna
har pedagogen valt, och utifran vilka 6verviganden?
Bidrar miljon, underlittas nya arbetssitt, larstilar och
lirandeformer eller utgor den ett hinder? Kan barns och
ungdomars tankar om miljon och inredning tas tillvara?

Det vore mycket intressant att samarbeta med andra
forskare sa att rumsliga egenskaper kunde finnas med
som en faktor i analyser av framgéngsrika skolor,
skolkulturer, kvalitetsarbete med mera.

For ndrvarande deltar jag i ett forskningsprojekt
tillsammans med Patrick Bjurstrom vid KTH: Skol-
miljé och vilbefinnande - en fallstudie av utformning
och upplevelse av waldorfskolor och andra skol-
miljoer. *¥



Erland Flygt

Forskarstuderande

Avdelningen for Design, sidkerhet och hilsa,
KTH Syd Campus Haninge
erland.flygt@syd.kth.se

Jag dr arkitekt och doktorand vid den nybildade
avdelningen f6r Design, Arbetsmiljo, Sikerhet och Hilsa
pd KTH Syd Campus Haninge. Tidigare har jag bland
annat arbetat som bitridande projektledare vid
Chalmers Medialab (nuvarande Centrum fér Kunskaps-
bildning och Kommunikation) i Goteborg. Mitt eget
forskningsintresse ber6r bade platsens betydelse for
lirandet och lirandets betydelse for platsen.
Forskarutbildningsprojektet handlar om relationen
mellan faktorer i utformningen av fysiska miljoer for
lirande och resultatet av lirande. Inledningsvis ligger
fokus pé skolmiljoer i allmdnhet och grundskolor i
Haninge i synnerhet med skolan som analysenhet. Det
dr i forsta hand platserna for formellt lirande som stu-
deras genom forsok till identifikation och analys av

strukturerande principer och moénster i utformningen
av skolor.

For ndrvarande genomfor jag en forsta delstudie dir
rektorer svarar pa fragor om faktorer i utformningen av
deras skolors inomhus och utomhusmiljéer i relation till
forutsittningar for lirande. Nedan har jag valt nagra
meningar att reflektera over fran detta seminariums
tema.

Plats och lérande &r varandras férutsatiningar. I begrep-
pet plats, sd som det framtrider i texten som beskriver
detta seminarium, kan man ldsa in mer 4n det fysiska
rummets begriansningar. En plats blir hir dven en arena
for manniskors interaktioner; en virdeladdad symbol;
ett objekt for tolkningar av mening; ndgot att forestilla
sig, uppleva, dromma om och att minnas. Platsen har
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sdledes dven psykologiska och sociala dimensioner som
stricker sig langt utanfor byggprogram och fysiska
begrinsningar. I arbetet hittills har jag slagits av att det
ar ont om vetenskapliga studier i Sverige av hur arkitek-
tur bidrar till att skapa forutsattningar for lirande. Det
syns relevant att stilla fragan i vilken utstrickning
platsen verkligen kan sdgas vara en forutsittning for
larande som resultat.

Barn, ungdomar och vuxna laddar platser med mening.
Sannolikt ligger det bortom arkitektens kapacitet och
roll att skapa platser fyllda med djup mening. Platsens
mening formas snarare av de individer som i en mening
sjalva ”skapar” platsen genom att interagera med och
kommunicera om platsen. Att skapa forutsittningar for
en plats att 1ata sig laddas med mening ddremot torde
vara en meningsfull strivan for varje arkitekt. Plats i
denna mening skulle kunna ligga nira en definition av
vad som skiljer arkitektur frén rum. Den digitala
informations- och kommunikationsteknologins intrade
i samhillet och skolan paverkar dock rums- och plats-
begreppet. Detta innebir att vi stills infor en situation
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ddr det finns rum av fysisk natur, rum av icke-fysisk
natur och rum av blandad fysisk och virtuell natur.

Mot bakgrund av mina egna erfarenheter reflekterar
jag hirvid 6ver hur man som arkitekt och blivande
forskare skall kunna hantera de nya férutsattningar som
dessa blandade rum ger. Spektrumet av rum stiller krav
pé stringens i anvindningen av begrepp, liksom krav pa
kunskaper om platsens sociala och psykologiska sam-
manhang. Betydelsen av att "befinna sig” pa en plats blir
mer otydlig liksom definitionen av var en handling
7ager rum”. Vilkianda byggnadsdelar fir med den nya
tekniken funktioner som paverkar rummets forutsitt-
ningar att bli en plats fylld av mening.

Leken har betydelse for barns och ungdomars fysiska och
psykosociala utveckling. Min bestimda uppfattning dr
att lekens betydelse i samhillet r starkt underskattad.
Inte bara nir det giller barn och ungdomars fysiska och
psykosociala utveckling, utan dven nir det giller vuxna
individers arbete och lirande. Manniskors kreativitet
med leklusten som drivkraft utgér ddrfor en aspekt av
ldrande som intresserar mig sérskilt, men som tycks svar
att studera empiriskt.



Larande som paverkar platsers innehdll, skétsel och bruk.

I min tolkning kan lirande dven inkludera kunskap fran
byggprocess och forvaltning. Passningen mellan organi-
sation och fysisk miljo dr en strategisk fréga med stora
ekonomiska implikationer. Lokaler ir férknippade med
stora kostnader i skolornas budget. 12,7 miljarder
kronor eller ca 19 % av den totala kostnaden for
grundskolornas verksamhet 2002 utgjordes av lokal-
kostnader. Trots detta tycks det saknas tillrickliga
incitament for att visa passningen mellan organisation
och fysisk miljo. Slutbesiktningen till exempel ar knap-
past ett instrument som fingar byggnadens kvalitet i
forhallande till brukarna och deras handlingsutrymme
dé den inte tar hansyn till bruksskedet. Skyddsronder ér
alltfor begransade i sin omfattning medan arbetsmiljo-
arbete genomfors alltfér sporadiskt. Man kan nu tala
om behovet av ett “livsldngt larande” dven i fraga om en
byggnads livscykel. Detta behov illustreras av de nya
krav p4 kvalitetsredovisning i arbetet med skolorna som
nu stélls pd kommunerna. I Haninge kommun 4r man
intresserad av mojligheterna att koppla lokalernas
prestanda i forhéllande till verksamheten till
budgetinstrument.

En intressant frdga i sammanhanget blir d& ansvars-
fordelningen for de fysiska miljoernas prestanda mellan
olika parter i byggprocess och forvaltning.

En annan fréga av intresse har dr ifall det gar att
identifiera och tillimpa strukturerande principer i
utformningen som avspeglar sig i utbildningsresultat
och kvalitetsredovisning.

Sammanfattningsvis uppfattar jag att tvardisciplinar
forskning behovs som underlag for incitament for
lirande i ovanstiende betydelse.

Fragor for diskussion:

0 Vilka olika definitioner av plats resp. lirande
anvidnds inom seminariegruppen?

0 Vilka andra relevanta forskningsomraden
och forskningsmiljoer “saknas” vid
seminariet? &
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Asa Liljekvist
Forskarstuderande

Idrottshogskolan, Stockholm
asa.liljekvist@ihs.se

Rum for rorelse. Om gymnastiksalens idémdssiga grunder

och dess betydelse for amnet idrott och hélsa

Mitt nyligen paborjade avhandlingsarbete kan sdgas
bygga pa den av (bland andra) Sartre framférda idén
om att madnniskan formar tingen men ocksé formas av
tingen. I mitt avhandlingsprojekt planerar jag att
studera den byggda miljon som en form av ting, som
minniskan bade formar och formas av. Denna till synes
enkla utsaga rymmer mina tvd huvudperspektiv pa
gymnastiksalen som foreteelse.

Det ena ér att minniskan har byggt och utformat den
efter vissa idéer, som ir intressanta att studera eftersom
de sdger ndgot om synen pa exempelvis lirande.

Det andra perspektivet ér att gymnastiksalens
utformning har betydelse for den verksamhet som
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bedrivs dir, det larande som pégér och for synen pa
dmnet idrott och hilsa.

I begreppet gymnastiksalens utformning riknar jag
framfor allt in f6ljande tre aspekter: hur salen ar
placerad i relation till skolans 6vriga lokaler, hur salen
ar utformad och inredd samt hur 6vriga utrymmen i
anslutning till salen sdsom omkladningsrum och
ldrarens arbetsrum &r utformade. Mitt intresse giller
framst de salar som dr byggda i eller i anslutning till en
skola, och som didrmed ir avsedda att i forsta hand
anvindas for undervisning i skolans dmne idrott och
hilsa. Detta inbegriper med andra ord inte de sport-
hallar och idrottshallar som édr byggda dven for
foreningsidrottslig verksambhet.

Det forsta av de ovan beskrivna perspektiven, som
handlar om gymnastiksalens idémassiga grunder, har



sitt ursprung i frdgan "Hur kommer det sig egentligen
att gymnastiksalen ser ut som den g6r?”. Hur har
minniskan format tingen? Vilka ideal har styrt och

styr de idéer som ligger till grund for planeringen av
det fysiska rummet? Jag ser rummet som en bérare av
mening, vilket i det har fallet innebir att gymnastiksalen
och dess utformning kan siga oss ndgot om exempelvis
amnet idrott och halsa. Min fréga blir da: vad sdger den?
Vilka bilder av 4mnet kan man se i gymnastiksalarnas
utformning och utveckling? Vilka forestillningar ligger i
denna milj6 om barn och hur barn ska vara, om
kroppen och kroppsrorelse, och s vidare?

Man kan ocksé formulera det som att byggnaders
utformning speglar rddande samhallsideal. Skolhuset
kan till exempel sigas spegla synen pa utbildning,
lirande och barn. P4 motsvarande sitt speglar gym-
nastiksalen synen pa kroppen; vad kroppen ska
anvindas till, vad den ska klara av att géra och hur
kroppsrorelse ska bedrivas. Arkitekten Gunnar
Lowenhielm uttrycker detta pa foljande sitt i boken
Arkitektur och skola: om att planera skolhus (1999):
”Byggnadens form och organisation kan ses som den

stelnade bilden av forhdirskande tankar och idéer vid den
tid da den uppfordes.”

En intressant aspekt dr att undersoka vad det fysiska
rummet kan siga om dmnets roll i skolan. Jag ser det
som att jag studerar mnet idrott och hilsa ur ett
rumsligt eller arkitektoniskt perspektiv. Genom att
iaktta amnets fysiska plats i skolan och rummets relation
till skolbyggnaden som helhet, tinker jag mig att jag
ocksd kan sidga ndgot om dgmnets relation till skolan som
helhet; dess roll och identitet i skolan som institution.

Ovanstdende beskrivning har att géra med outtalade
ideal, men jag 4r ocksa intresserad av de uttalade
idéerna; intentionerna. Hur sig intentionerna med
gymnastiksalens utformning ut? Vilka aktorer var
drivande nir salarna planerades, vilka idéer framfordes
av dessa aktorer och vilka argument anvinde man for
sina idéer?

Det andra av de inledningsvis beskrivna perspektiven
handlar om den betydelse som gymnastiksalens utform-
ning har for amnet idrott och hilsa, och for det lirande
som pégdr dir. Den ursprungliga frigan kan enkelt
formuleras som ”Vilka konsekvenser fir det att gym-
nastiksalen ser ut som den gor?” Som en parallell till det
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idéinriktade perspektivet kan man stilla fragan: ”Vad
blir utfallet av de idémaissiga grunderna; de outtalade
idealen savil som de uttalade intentionerna?” Hur
formas manniskan av de ting som hon har format?

Jag vill har anknyta till historikern Henrik Meinanders
beskrivning av skolhuset som en ldroplan i sten. Jag
tolkar detta som att byggnaden och rummet har en
avsevird betydelse for den verksamhet som forsiggar
dir. En laroplan ir ett styrdokument med ett Sppet,
uttalat syfte att styra den utbildning som erbjuds i
skolan. Skolhuset kan ddremot sdgas utgora en form av
dold ldroplan; den har inte ndgot uttalat syfte att
péverka utbildningen, men kan férmodligen ofta
upplevas som mer styrande dn den reella laroplanen i
lararens dagliga verksamhet. Detta giller kanske i
synnerhet for lidrare i ett imne som idrott och hilsa, dir
man 4r vildigt beroende av en dndamélsenlig lokal for
att kunna bedriva kvalitativ undervisning.

Detta ger mig anledning att komma in pa olika sitt
som den byggda miljon formar manniskan pa. Patrick
Bjurstrom skriver i sin bok Att anpassa skolbyggnader
till nya arbetsformer (2000) att tingen formar och pé-
verkar médnniskan genom praktisk funktionalitet, som
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fysisk ram, men ocksa genom sina symbolvirden.
Denna tanke gor det vardefullt f6r mig att dela upp min
frdga om gymnastiksalens betydelse i tvé delfrdgor, som
forvisso dr nira sammanlidnkade.

Den ena delfrdgan, som bygger pd att miljon paverkar
minniskan genom praktisk funktionalitet, som fysisk
ram, dr: "Vilken betydelse har gymnastiksalens utform-
ning f6r den verksamhet som bedrivs ddr?” Den byggda
miljon medverkar till ett handlingsutrymme for ménsk-
liga aktiviteter. Mojliga handlingsmonster begriansas
mer eller mindre handfast av miljons utformning. Vil-
ken typ av verksamhet inbjuder gymnastiksalen till?
Vilken typ av verksamhet inbjuder den inte till? Vilka
handlingsmonster kan man se dir vilka ser man inte?
Vilket handlingsutrymme tycker sig manniskor ha dar?
Vilka begransningar finns for deras handlingsutrymme?

Den andra delfrdgan baseras pé att miljon paverkar
ménniskan genom sina symbolvirden: ”Vilken betydelse
har gymnastiksalens utformning for bilden av dmnet
idrott och hilsa?” Vilka budskap ger den om vad som
gar att gora och inte gora, hur man ska vara och inte
vara? Vilka signaler ger den om dmnets roll, identitet
och status?



Seren Nagbel

Forskare
Danmarks Paedagogiske Universitet, Kebenhavn

sona@dpu.dk

Deltager i forskningsprojektet Rum og paeedagogik, krop

og bevaegelse. Har isar interesseret mig for arkitektur
som socialisationsinstitution. Centeret omkring
begreberne bevagelse, iscenesettelse og scenisk
forstaelse. Litteratur: f.eks. Brovende Arkitektur. En
oplevelsesanalyse af Arkitekturmuseet i Frankfurt am
Main, Arkitektens Forlag 1994; Versuch einer
Erlebnisanalytischen Interpretation der Neuen
Reichskanzelei in Berlin, Fischer Verlag 1987; Enliving
and Deadening Shadows, Int.Rev for Soc. of Sport
28/2+3, 1993; Rum og padagogik, krop og bevagelse.
Asterisk nr 15, ferbruar 2004. Jeg har deltaget i
netverksopbygning under Det Norske Forskningsrdd
ved en ansettelse ved Hogskolen i Bg, tema:
Idreetsaktiviteter og Arkitektur. °&

143



Alan Schiirer

Forskarstuderande
Foretagsekonomiska institutionen,
Handelshogskolan 1 Goteborg
alan.shurer@handels.gu.se

Jag doktorerar pa Handelshogskolan 1 Géteborg. Min
avhandling dr inom omradet fastighetsférvaltning, och
jag har foljt ett projekt "En skola att tycka om" , som
innebir ett samarbete mellan skolor och en kommunal
fastighetsforvaltning som tar hand om skolfastigheter.
Mitt intresse dr darfor framst:
(1) Miljons betydelse for inldrning, motivation
och skolsituationen i stort.
(2) Pa vilket sitt skolan kan ta in miljon (framfor allt
i arbetet med att forindra miljon) i skolarbetet.
Projektet "En skola att tycka om" handlar bade om att
skapa en milj6 som ér god for inldrning, men ocksa att
anvanda detta forandringsarbete som ett verktyg i laran-
det. Eleverna dr med och kartligger problem i miljén,
planerar forandringar och dr med i férandringsarbetet

konkret. <

144



Textbidrag fran grupp

Manniskan och landskapet
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Hanna Berged

Forskningsassistent
Institutionen f6r landskapsplanering Ultuna
SLU (Sveriges lantbruksuniversitet), Uppsala

hanna.bergea@lpul.slu.se

Jag forskar kring naturvard inom lantbruket. Senare ars
diskussion och policydokument kring naturvérd knyter
ihop naturvérdsarbete med begreppen deltagande och
lokal forankring. Det har alltsa antligen visat sig vara
viktigt och legitimt att ménniskor dr med och agerar i
varden av naturen och en plats.

For mig som miljokommunikator dr det sjalvklart att
kommunikationen ménniskor emellan har avgérande
betydelse for hur vi uppfattar sdvil varandra som olika
fenomen. En plats rdknas for mig som ett av dessa
fenomen som har dtminstone tvéd olika dimensioner.
Dels dr det den rent fysiska dimensionen och dels ér det
den upplevda, den vi kommunicerar fram.

Det finns ocksd en annan sida av detta naturvards-
arbete, namligen den att ménga brukare redan har en
valdigt praktisk erfarenhet av vad naturvérd innebir och
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hur den bist bedrivs p4 just deras marker. Lantbrukare
dr dd och da med om radgivningssamtal pd sin gard.
Detta ar ett samtal dér radgivarens generella, men
abstrakta kunskaper moter lantbrukarens konkreta
erfarenheter. Detta samtal sker pa plats, pd garden, och
ar ett exempel pa ett tillfille for ldrande. Larandet sker
pé plats, men dr ocksa till viss del platsbundet. Jag ar
intresserad av vad som sker i detta laddade mote. Jag vill
alltsd veta mer om hur vi paverkas av en plats, hur
kontextuellt bunden kunskap skiljer sig fran mer allman
och i vissa fall dven abstrakt kunskap. Vilken betydelse
har t ex platsen for motivation till handlingar? Min
personliga erfarenhet dr att t ex att jag blir motiverad att
kidmpa for naturvard och lantbruk for att jag har
minnen att falla tillbaka p4, ljusa, starka minnen av en
plats som ar emotionellt viktig for mig. Hit kan jag



drémma mig bort, men det dr ocksd den jag i tanken
besoker for att hamta kraft i mitt forskningsarbete.

Jag ar ocksé nyfiken pd om kraften i dessa emotionella
band kan utnyttjas i arbete med att fa fler ménniskor
intresserade av natur och miljo. Hur paverkas vara
handlingar av vart och andras sitt att lyfta fram en plats
i ord och bild? Gar det att locka skolbarn eller konsum-
enter genom att erbjuda dem méten med en plats i
naturen?

Min bakgrund 4r som agronom och sprikvetare. Att
koppla ihop plats och larande ser jag som ett sitt att
férena bland annat naturvetenskap och mer
humanistiska 4mnen. For mig dr omradet relativt nytt,
sd jag vill passa pa att lara mig s& mycket som mojligt.
Jag ar bade intresserad av andras konkreta erfarenheter
och den mer principiella diskussionen kring
platsbunden kunskap. Mitt 6nskemadl 4r dock att
seminariet inte bara ska behandla skoltridgéirdar utan
plats och lirande i vidare bemirkelse. *&’
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Laila Gustavsson

Forskarstuderande

Institutionen f6r beteendevetenskap, Hégskolan i Kristianstad

laila.gustavsson@bet.hkr.se

Jag har anmalt mig till seminarium Plats och lirande
den 26-27 april och hiar kommer mina reflektioner.
Egna erfarenheter:

Jag startade och har varit rektor f6r den andra I Ur och
Skur-forskolan/skolan i Sverige som jobbar med
Friluftsfrimjandets verksamhet som bas.

Arbetat aktivt i Centrala Friluftsfrimjandet med
utbildning av pedagogisk personal i I Ur och Skurs
metoder och tankesitt. Sitter i styrgruppen for deras
stora ledarutvecklingsprojekt som ska genomforas
under de nirmaste tre dren.

Har varit mycket i kontakt med Patrik Grahn och
Fredrika Martensson pa SLU i Alnarp som genomforde
sin studie Ute pd dagis pa "min” forskola Statarlangan.

Har list 5 p Utepedagogik pa forskarutbildningen i
Linkoping hos Lars-Owe Dahlgren 1996. Den enda av
sitt slag tror jag. Har ocksa haft mycket kontakt med
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Anders Szczepanski genom dren. Nu arbetar jag som
doktorand pa Hogskolan Kristianstad med ett avhand-
lingsprojekt om lirande med Ference Marton som
huvudhandledare. Detta ber6r ju inte specifikt omradet
om Platser o lirande men jag ser det som mitt stora
intresse och jag kommer troligen att fungera som lirare
pa Hogskolans kurs i detta amne under varen.

Min personliga reflektion ér att jag har stor praktisk
och ganska stor teoretisk kunskap om barn och natur
men det jag saknar édr den viktiga biten om stadens rum
och dess betydelse for de barn som vixer upp dar. Detta
tror jag behover diskuteras dé det dr ndgot man ofta ser
som negativt kontra det romantiserade positiva natur-
motet. Jag ser detta omrade som mitt stora intresse och
ser ocksa att det dr hir jag kommer att ligga mycket av
min kraft i framtida projekt i omradet pedagogiskt
arbete. *&



Mia Heurlin-Norinder

Forskarstuderande
Lararhogskolan i Stockholm
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Att kunna cykla, busa, leka hiss- och trappkull, sitta och
titta ut i luften, dka skateboard eller rollerblades, sola,
spela fotboll, leka hist, dka pulka eller snowboard — det
ar vad barn méste ha ritt till i sin vardag, pd “goda”
platser i sin ndrmiljo: ”Att fa gd och kopa litet godis
ibland och rida och vara i stallet. Vara ute och leka med
kompisar de kvillar jag har lust for det — nér det borjar
spralla i mig.” Det var det viktigaste for en flicka i fyran i
den studie jag genomforde under dren 1994 — 1997] s
Studiens syfte handlade initialt om barns rorelsefrihet i
fyra olika bostadsomréden. Genom en enkit, speciellt
konstruerad f6r barn, ville jag ta reda pa om de sjalv-

18 Heurlin-Norinder, M. 1997. Hur kom du till skolan idag? En
enkitstudie kring barnsrorelsefrihet i fyra bostadsomréden. Institu-
tionen for pedagogik, Lirarhdgskolan i Stockholm.
Heurlin-Norinder, M. 1999. Tillginglighet eller barridrer — nirmiljons
utformning och barns rorelsefrihet. Institutionen f6r sambhiille, kultur
och lirande, Lirarhdgskolan i Stockholm.

standigt hade tillgdng till sin ndrmiljo? Genom inter-
vjuer och deltagande miljoobservationer fordjupades
studiens syfte och frdgorna gillde vad barnen tyckte
om sin ndrmiljo, hur de anvinde den och vilka méten
som skedde.

Studien 4r nu i sin “avhandlingsslutfas” och syftet
med denna dr att beskriva och forsta narmiljons och
platsers betydelse och kvaliteter — hinder och
mojligheter — f6r barn utifrdn deras egna ord. Studien
bygger pa barnens syn pa sin ndrmiljo och i vilken
utstriackning de sjalvstindigt kan anvianda den — vilka
mojligheter som finns till aktiviteter, lek, utvecklande
upplevelser och sociala moten, som kan antas ha
samband med bostadsomradets utformning och
karaktir. Jag vill ocksd se om det finns platser som
verkar betyda nagot speciellt f6r barnen i de olika
ndrmiljoerna — och varfor.
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Resultaten visar pé variationer avseende barnens
rorelsefrihet, om barn kan leka ménga pa en gang utan
att planera i forvag och om de moter andra mianniskor.
Min tolkning ér att variationerna har samband med
bostadsomrédenas utformning — sévil den fysiska som
den sociala och kulturella miljén. Det fanns en tydlig
skillnad pd om barnen gav uttryck for att de var nojda
med sitt omrade eller ej och det var ocksd skillnad pa
om de tyckte att det fanns ndgot som var virt att visa
mig eller ej.

Att hitta overallt, att vimsa bort sig pa cykel och att
kunna ta kréngliga Véigalr]9 tolkar jag som att barnens
ndrmiljo 4r sddan att de kidnner sig hemma och trygga
och att de far tillfille att vidga sitt fysiska och mentala
rum — far ett okat sjalvfortroende till exempel. ”Jag
hittar dverallt, jag bara gor det”, sade en flicka. Den egna
gdrden var ett annat intressant fenomen som hade
betydelse i alla omréden. Skillnaden var intressant nog
att ”den egna girden” var allt frin den egna tomten till
hela Sodra Stationsomrddet. Ménga barn pratade om
sina minnen fran nir de var mindre och dessa minnen

19 L .
Detta var ndgot som framkom tydligt i ett av bostadsomrédena.
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anknot alltid till fysiska platser (ting) och ibland till
ménniskor som vistats ddr: En massa runda stenar som
“hade legat dir sedan urminnes tider — de har alltid legat
dir”, precis som lerpdlen mitt 6ver gdngvigen. Om
lergroparna som man puttade ned varandra i och féllor
som tillverkades med pinnar. En av de éldre flickorna i
studien mindes sin lekgérd: "Den tyckte jag var jittebra,
gdrden vi bodde pa forut. Det var jittemysigt. Jag ilskar
den fortfarande. Det var sandlddor och det var rutsch-
banor och man forsokte alltid nd ett mal. Ah! Jag kunde
kldttra upp pa det taket pd lekstugan och jag kunde klittra
langst upp i klitterstillningen.”

Genom att jag betonar vikten av en nirmiljé som
tilliter maoten med andra mdnniskor och interaktion
bygger studien teoretiskt pa Johan Asplunds teori om
social respons (kontra asocial responsloshet): ”Den
socialt responsiva mdnniskan dr en varelse som lever upp i
ndrvaro med andra. I ensamhet eller isolering dr denna
varelse liv- och mdllgs.” (Asplund, 1987/2002, sid. 12)20
och pa G. H. Mead: ”Det medvetande jag kallar mitt dr
egentligen inte nédgot subjektivt, skilt frdn andra

» Asplund, J. 1987/2002. Det sociala livets elementiira former. Bokfor-
laget Korpen. Géteborg.



mdnniskor i de grupper jag tillhor. Det har vuxit fram i
mdnskliga moten och fortsitter att existera som en relation
mellan mig och de andra” 7 samt platsens betydelse, sedd
ur olika perspektiv22. Barns tillgang till olika platser
maste kunna antas ha med deras framtida hilsa, kinsla
av sammanhang och livskvalitet att gora. Jag hoppas
med min avhandling kunna ge forklaringar hur man
skulle kunna definiera god kvalitet for barns vidkom-
mande i deras narmilj6 och varfor olika platser har olika
virde.

Idag kommer stindiga larmrapporter om 6kande
fetma, okat stillasittande, stress och utbrindhet — som
till och med drabbar barn i allt hogre utstrackning. I
ljuset av detta blir det allt tydligare att barn maste ha fri
tillgdng till sin ndrmiljo och betydelsefulla platser sa att
de pé egen hand kan vistas dir och skaffa sig erfaren-

A Mead, G. H. 1976. Medvetandet, jaget och samhiillet frén socialbe-
havioristisk stindpunkt. Argos. Kalmar

2 Négra exempel: Canter, D. 1977. The Psychology of Place. The Archi-
tectural Press Ltd. London.

Crafoord, C. 1997. Platser for vért liv. Tankar om inre och yttre platser i
tillvaron. Natur och Kultur. Stockholm.

Lynch, K. 1960. The Image of the City. Publication of the Joint Center
for Urban Studies. USA.

Norberg-Schulz, C. 1999. Fenomenet plats. I Arkitekturteorier. Skrift-
serien Kkairos. Nummer 5. Raster forlag. Stockholm.

heter for livet. Hér tillbringar barn den storsta delen
av sin uppvixt och narmiljén har betydelse for barns
larande och utveckling.

En rapport fran 1995 av Vercesi & Iannacone23 avslu-
tades med foljande ord: ”Att bara ta en promenad utan
avsikt och utan mdl — bara underséka och uppticka
— existerar inte langre for barnen i Milano.” Vad hander
om barn inte far tillgdng till sin narmiljo eller om det
inte langre finns "goda’ platser, eller ’snill omgivning’”,
som en pojke i fyran beskrev sitt bostadsomréde.

Jag ser detta seminarium som ett utmarkt tillfdlle att
knyta nya (och dterknyta gamla) kontakter, att fa insikt i
aktuell forskning och att f diskutera min egen studie.
Man kan séga att min studie handlar om ett ldrande for
livet — i livet. Studien bygger pa teorier som framhéller
att vi utvecklas tillsammans med andra, men min podng
dr att det dven krdvs en miljé dir dels méten med andra
kan ske, men som ocksd dr ett mote i sig — det vill siga ett
mdte med miljon, sjilva platsen. *<

23 . .. . . .
Vercesi, M. & lannaccone, N. 1995. Bambini a Milano, Milano ai
bambini. Paper presented in Amsterdam 1995.
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Maud Ihrskog

Forskarstuderande
Institutionen f6r pedagogik,
Vixjo universitet

Maud.Thrskog@iped.vxu.se

Vilket spinnande seminarium och intressant tema var
min forsta reflektion nir jag ség Inbjudan till Plats och
larande. Det beror pé att jag i mitt pdgdende avhand-
lingsarbetet i pedagogik om ungdomars kamratrela-
tioner har jag blivit pAmind om miljéns betydelse for
larande, eller kanske snarare platsers betydelse for
informellt larande.

Det har nog betydelse vad det 4r man skall lira sig. I
min studie handlar det om sociala relationer, vad tillhor
de, var skall de liras? Ar det i skolan pa lektioner eller pa
rasten? Ar det pa skolvigen fran och till skolan? Ar det i
hemmet, dit man tar sina kamrater? Ar det i bostads-
omrddet, i parken, i skogsdungen vid kyrkan, eller vid
tunneln vid stationen?

Nir jag startade min datainsamling skulle jag inter-
vjua informanterna och vara med dem pé deras fritid
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for att forstd inneborden i kamratrelationer. Eftersom
jag inte bara ville prata med ungdomarna férstod jag
ganska snabbt platsens betydelse for ett relationsskap-
ande. Beroende pé vilka kamrater som ungdomarna
ville triffa i bostadsomradet avgjorde till vilken plats de
begav sig. Till skogsdungen gick aldrig Erika till
exempel. Dir 14g 6lburkar och rester av en eldstad, Erika
sa till mig att ddr befann sig de ungdomarna som hon
inte ville umgds med. Till skolgarden begav sig Elina, dir
visste hon att de kompisar som hon ville triffa fanns.
Skolvigen for ungdomarna var ett annat sidant
exempel pd hur det gick att skapa relationer. Mina
informanter gick i 4r 6 nir jag motte dem. Alla tog sig
sjilva till skolan gick, cyklade eller dkte buss. P& grund
av bostadsomréadets karaktir kunde vissa barn bestim-
ma plats och tid for att triffa andra barn och ha sillskap



med, medan andra barn fick ga sjilva. Nu menar jag inte
att skolvagen bara ar ett medel f6r att komma mellan
punkt A och B. Skolvigen dr en utmairkt plats for att
skapa relationer. Dir hinner man prata vid varandra,
ldra kinna varandra, testa om man ir lika, bedéma om
man helt enkelt vill ha séllskap igen till skolan. Vill man
det blir skolvigen ett utmarkt tillfille till att diskutera,
vad som hinde igar och vad de skall gora idag. Om man
talar om ldrande sidger informanterna att de lir sig av
varandra. De kan vara allt ifran hur de skall vara och
bete sig mot varandra, men ocksé faktakunskaper. S&
som jag tolkar det sker ett identitetsskapande.

I min studie har det inte varit vanligt att vara pd till
exempel en fritidsgard, bara i négot fall har en sédan
funnits i bostadsomradet. Ungdomarna har da sa som
jag tolkat det valt att befinna sig ute i bostadsomradet
eller i dess nirhet. De har ocksé valt att vara inne i hem-
met, tillsammans med en eller flera kamrater. P4 grund
av att de finns f3 eller inga lokaler att vara i ddr de kan
traffas blir hemmet eller gatan att alternativ att tillgd.

Elin beskrev att hon och hennes tvd kompisar brukar
std under en viss gatlampa, for att se och for att synas.
P4 rasterna i skolan kunde jag tolka vilket innehall rela-

tionen hade for vilken plats de valde. Om de var pa stora
fotbollsplanen kunde jag forsté att det var med manga
de ville vara, de sokte sig dit for att de ingick i en storre
krets eller ville vara med i den. Var det nagra stycken
som i armkrok eller nira varandra i grupp gick runt
skolan, kunde jag forsta att de var inbegripna i mer
fortroliga samtal. Det ér bra att rora sig, att ga, det dr
mindre risk for att andra hér. Om négon ar ensam star
den oftast inte mitt pé en skolgérd, utan gér garna
undan till en undanskymd vré for att inte synas.

Detta dr min nyvunna erfarenhet om att skapa rela-
tioner pé platser utomhus och att man inte gor det pd
vilka platser som helst. Att skapa kamratrelationer
innebir nog att man laddar platser med mening, att
platser gor intryck, men ocksd avtryck. Jag hoppas att fa
vara med pd detta forskarseminarium for att mota
etablerade forskare med stor kunskap inom vad det
verkar ett stort filt. Det som jag ser just nu ar att jag dr
intresserad av pd vilket sitt platsen 4r en del av ldrandet,
men ocksé vilket larande det 4r som sker. Hur kan
minniskans relationer till platser beskrivas?

Det idr ocksd mycket spinnande att seminariet vinder
sig till ett brett tvirvetenskapligt forskningsfilt. &
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Paul Nilson*

Universitetsadjunkter
Avdelningen for Idrottsvetenskap, Vixjo universitet

paul.nilson@iped.vxu.se

Undertecknade arbetar till vardags som universitets-
adjunkter vid avdelningen for Idrottsvetenskap vid
Vixj6 universitet. I var profession ingdr att undervisa
blivande larare i momentet friluftsliv i utbildningen till
larare i idrott och hilsa och genomfora kursen utom-
huspedagogik 10 p som ingér som en sé kallad speciali-
sering i den nya ldrarutbildningen.

Véra forvintningar infor seminariet ar att utveckla
vara tankar om platsens betydelse for att skapa en
identitet, trygghet och stolthet i hembygden. Detta som
en motkraft till den “forstorelse” som finns i dagens
sambhille. Vi vill ocksé utveckla vara funderingar om
platsens betydelse for lirandet och de metoder man kan
anvinda i olika miljoer. Eftersom vi arbetar med fysisk
aktivitet i alla utbildningar vi ger vill vi ocksa lyfta detta
perspektiv som ett viktigt innehall i all undervisning. Vi
ser ocksd detta seminarium som en mojlighet att mota
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andra personer som har andra synsitt pd verksamhet
som kan kopplas till skola, idrott och samhiille.

Vi har i dagsliget inga forskningsresultat att bidra
med utan ser var roll i detta forum som lyssnare och att
bidra med véra erfarenheter som utbildare inom olika
omraden i ldrarutbildningen.

Viéra fragestillningar r foljande:

O Hur kan vi i framtiden utveckla tillgingligheten

till natur- och gronomraden i niarsamhéllet?

0 Finns det studier som visar pd kopplingen mellan
tillganglighet till promenadvigar, cykelvagar och
gronomrdden och 6kad fysisk aktivitet?

0 Hur kan milj6n utformas for att bejaka barnens
behov av fysisk aktivitet, spinning, motorisk ut-
veckling och upptickargladje? Sikerhetsaspekter?

* Gemensam text med Asa Wiberg, se s. 82 &



Eva Norén-Bjorn

Forskarstuderande och projektledare
pé IPA Sweden Barns ritt till Lek, Stockholm
eva.nb@home.se

Jag borjade 1973 pé Lekmiljoradet och dr anstilld hos
Barnombudsmannen, men arbetar nu for IPA Sweden
Barns ritt till Lek i ett tredrigt projekt med Svenska
lekarkiv (parklek under 65 ér, Nordisk lekforskning,
lyfta fram och sprida bra planeringsstrategier).

Jag dr dven doktorand péd Lirarhogskolan i Stockholm
sedan 1993, min handledare 4r Gunilla Dahlberg.
Referenser: Lekplatsstudie 1977, Forskolestudie 1980,
Viga satsa pa leken 1990 etc.

Bakgrund

Socialstyrelsens Lekmiljordd blev myndigheten
Barnmiljoradet for att 1993 omvandlas till Barnombuds-
mannen. Nu ldmnas leken &ter &t sitt 6de efter att ha
svévat i ett tomrum i tio dr och samma 6de tycks nu
barnsikerheten gé till motes. Forr gick de hand i hand,

men kanske de méts i en cyberrymd for det kan vél inte
vara Rdddningsverket som ska radda kreativiteten, barns
ritt till hopp och skutt i en trygg, siker och utvecklande
miljo?! Se Frdan barnolycksfall till siker lek och utveckling
(SOU 2003:1§27).

Nir ska sambhiillet forstd att barnkompetens och
vikten av lek dr nagot att virna om!?

Det borjade i slutet av 1960-talet...

Med Lek och lekmilj6: en promemoria med forslag till
ett statligt rad pé lekmaterial/ lekmiljpomrédet Utarbet-
ad av en arbetsgrupp inom Socialdepartementet 1971 Ds
S 1971:1 pa initiativ av Camilla Odhnoff.
Miljonprogramomradena var torftiga uppvaxtmiljoer.
Muséer 6ppnade for barn, det var hopp i skumgummi,
ett fritt, skapande barn borjade viaxa fram. Efter andra
virldskriget forandrades synen pa barnet frén yttre
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lydnad till inre styrning och kreativitet! Fran auktoritar
héllning till att vuxna ska vara auktoriteter i kraft av
jamlika relationer och inte av tving. En medvetenhet
om barnet som medborgare bérjade vixa fram. Det
skapande och lekande barnet var en viktig del av denna
utveckling! 1968 ars barnstugeutredning var en viktig
inspirationskélla med begrepp som dialogpedagogik,
Jagutveckling, Begreppsbildning och Kommunikation.

Folkrorelser som ”Arkiv Samtal” kravde att bygglek
och dventyrslek ska finnas i bostadsomradena.
Stadstradgdrdsmistaren i Goteborg, Arvid Bengtsson
gick ut och talade med barn och unga som “forstorde”
parkerna och lyssnade till vad de ville ha. De ville ha
aventyrslekplatser dir de kunde bygga sjalva.

Bygglek och Aventyrslek kom att bli den attraktion
som studiegrupper fran hela virlden ville besoka.
Sociologen och Unicefmedarbetaren Roger Hart har
beskrivit dem som den bista demokratiskola man kan
tanka sig. Han kan inte f6rstd varfor vi inte har sddant i
Sverige lingre. Ar 1999 berittade han p4 ett seminarium
om barns inflytande att han numera hellre reser till

Japan som har anammat de danska och svenska idéerna.

Dir kan han finna denna icke hierarkiska organisation
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som &r en motvikt till exempelvis scouterna med sin
militdra organisation.

Vindens Viljor visade pé ett lekfullt sitt hur du kan
steka pannkakor med solkraft och hur du kan driva din
symaskin med vindkraft. Barn med funktionshinder var
sjalvklart med. Miljomedvetandet borjade pa lekplatsen
for barn pa 1970-talet.

Stockholms Parklek med sin byggléda, styltor och
annat 1ost lekmaterial och kirror och cyklar att lana blev
ndgot vi i Sverige stolt kunde visa upp for hela virlden.
Lekmiljorddet och sedermera Barnmiljoradet berittade
om allt detta och hade en strid strom av besokare pa
studiebesok, som besokte deras utstillningar och lénade
deras diaserier. Det var blivande pedagoger men dven
samhallsplanerare, likare, sjukskoterskor, bibliotekarier,
ja alla som skulle komma att métta barn i sitt yrke som
kom och diskuterade och fick aha-upplevelser.

Socialstyrelsen Lekmiljorad(LMR) blev Barnmiljo-
radet (BMR) en egen myndighet dit dven det
barnsikerhetsarbete knots som hade rotter frén 1950-
talet 1 Samarbetskommittén mot barnolycksfall. Sam-
arbetskommittén bildades av en grupp likare som
traffades 6ver en middagsomelett en gang i ménaden.



De sdg att ménga skador kunde forebyggas med kun-
skap. Barnolycksfallsutredningen utmynnade i att en
forening mellan utvecklande lek och sikerhet skapades
ar 1980. Denna forening varade under hela 1980-talet
fram till 1993. Hir mottes foretridare for barn och lek
och sikerhet frin hela landet och frén olika sektorer och
specialkunskaper. Studiebesdken fortsatte och da Barn-
miljoradet (BMR) hotades av nedldggning kom protest-
brev fran hela virlden! Friga Goran Persson, han satt i
rddet da!

Lekens betydelse har varit ett genomgaende tema for
Barnmiljoradet (BMR) och 1991 dgde det forsta
Nordiska Lekmotet rum pa initiativ av socialminister
Bengt Lindquist i samarbete med BMR, Stockholms stad
och lararhogskolan i Stockholm. Bengt Lindquist inled-
ningstalade med den dran om att “det faktum att morfar
dr blind ger en extra krydda for leken med barnbarnen ndr
han kor dem i rélleboon!” Bollen for leken har sedan gatt
vidare till Norge 1994, Danmark 1998 och Finland 2001.

Var ska den landa hédrnést?

Ar 1993 meddelade den divarande socialministern
Bengt Westerberg att Barnmiljoradet (BMR) skulle
forstarkas med en Barnombudsman och ett hojt anslag

med en miljon! Men i praktiken innebar detta en
nedldggning i smyg av Barnmiljoradet. Hela
myndigheten doptes om och lekfrigan stroks, trots
artikel 6 och 31 i Barnkonventionen, som slér fast
barnets ritt till liv och utveckling och lek.

Men trots detta fortsatte forfragningarna kring leken
och utemiljon frén pedagoger och kommuner att
stromma in. Skolans Uterum forde kunskap kring skol-
gdrden som pedagogisk resurs vidare inspirerade av
bland annat Learning through landscapes men hos
Barnombudsmannen (BO) handlade det alltmer om
juridik och rittigheter pé ett 6vergripande plan. Och
kanske kom barnen bort.

Ju mer vi talar om barnperspektiv och Barnets Ritt
desto mindre gor vi i praktiken for att barnen verkligen
ska uppleva att de har egna rittigheter. Ar det s4? Det ar
en forskningsfraga som tyvarr ar relevant att stilla idag
(referens: Elisabeth Englund, Ped Inst.).

Antalet Parklekar har under perioden minskat frén
200 till 50, och finns i Stockholm och Karlstad trots att
de i stillet borde finnas pa varje ort i landet.

Barnsikerhetsfragorna fanns kvar hos Barnombuds-
mannen &ren 1993 —2000 men inte leken.
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Dé Barnsiikerhetsdelegationen tog dver barnsikerhets-
fragorna ar 2000 fick de en ny hemvist men nu hianger
de i luften under ett halvér i viantan pd Riddningsver-
kets stillningstagande, och fortfarande utan koppling till
lek och utveckling.

Delegationen har lyssnat bra och att delegationens
betinkande heter Frdn Barnolycksfall till barns riitt till
sikerhet och utveckling visar att nagot positivt holl pa att
hinda. Kanske skulle den utvecklande leken ater ga
hand i hand med sikerheten hoppades méanga! Barn
utvecklar kompetens i leken och det i sig 4r forebyggan-
de. Och leken borde ga forst! Vilket barn vill g& med till
Sikerhetsbadet?! Nej, dom vill g& pd Aventyrsbadet! Och
det ska sjalvklart vara bdde kul och sikert.

Fragor

O Barnen &r en grupp som har ritt till samhillets
skydd pé ett strukturellt plan liksom i vardagen pa
ett méinskligt plan. Vem tar det ansvaret?

0 Vad innehaller Regeringens och Riksdagens
Lekpolitiska Program? IPA Sweden har ett
Lekpolitiskt program Se www.ipa-sweden.org
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Vad gor Sveriges riksdag? Var finns dagens Camilla
Odhnoff eller Bengt Lindquist med visioner kring
leken och barnmiljon?

Samordning pé nationell niva, hur bor det ga till?
Ar Riddningsverket verkligen ritt instans?

Vilket barnperspektiv har Boverket? Bryr sig
Myndigheten f6r Skolutveckling och Skolverket om
utemiljon och skolgdrden som arena for barnens
egen lekkultur, eller ens som pedagogiskt rum?

Ar leken ”fin” nog som kulturform for Kulturrddet?
Barnperspektiv i den kommunala planeringen, hur?
Hur blir barnet en medarbetare som kinns
angeligen for samhéllsplanerare?

Vem ska virna om de lekstrdk och lekvigar som
barn behover for sin rorelsefrihet?

Vad hinder med alla lekplatser som forsvinner?
Vad hidnder nir stader fortatas? Lagstiftning som
sldpar efter, hur ska vi forindra?

Hur &r det mojligt att vi i Sverige ar 2004 kan ha
skolor utan skolgard?

..det hiir dr inte mitt bord... sa Hasse & Tage. *&



Mariann Persson

Universitetsadjunkt
husa-inst/dmnet idrott och hilsa,
Hogskolan Kristianstad

mariann.persson@husa.hkr.se

Jag héller pd med min D-uppsats i pedagogik (bor vara
klar i mars/april) som gar under arbetsnamnet "fritid -
favoritplats - larande" med forskningsansatsen i
"informellt larande".

Mitt uppsatsarbete ingdr i ett tvirkulturellt projekt
hemmahorande i Tasmanien. Samma empiriska
undersokning som jag genomfort i sodra Skane har
genomforts i ett tiotal andra inom- och utomeuropeiska
lander.

Utifrdn detta perspektiv ser jag seminariet som ett
tillfalle att komma i kontakt med forskare inom samma
omride. &

159



Anette Sandberg

Forskare

Institutionen f6r Samhiills- och beteendevetenskap,
Milardalens hogskola

anette.sandberg@mdh.se

Bakgrunden till mitt intresse for och erfarenheter av
seminarietemat dr dels att jag deltagit i Pia Bjorklids
forskarutbildningskurs ”Miljopsykologi och ekologisk
psykologi” samt miljopsykologiska och pedagogiska
seminarier vid Lararh6gskolan i Stockholm. Férutom
detta utgér en del av min avhandling Sandberg (2003)
fran ett miljopsykologiskt perspektiv. I avhandlingen
beskrev vuxna sina erfarenheter av lek. Begreppen
platsidentitet samt nischer anvindes.

Det dr meningsfullt att reflektera 6ver erfarenheter av
platser och lirande, eftersom det &r en del av vart liv i
olika sammanhang. Idag sker forandringar i samhallet
och vilka konsekvenser har det ldrandet? Det diskuteras
om det "nya” barnet och en "ny” barndom. Barn lever i
dag i ett informationsteknologiskt samhille som ger
ménga valmojligheter, men som ocksa kan innebira
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otrygghet. Psykosomatiska besvar kar. Barn och vuxna
lever under storre stress och har en stressad livs-
situation. Allt fler barn tillbringar sin vardag i olika
grupper och forskoleverksamheter. Idag 4r barndomen
institutionaliserad, fritiden 4r mer schemalagd och mer
konsumentorienterad. Barns liv &r mer privatiserat. Det
finns en tendens till att utvecklingen av barns fritid har
forflyttats fran allmédnna plaster till familjens vardags-
rum. Det édr en viktig uppgift for den pedagogiska
verksamheten att ge barn det de behover for att leva i
dagens samhille. Barndomen &r en tid fér dér barn
provar och leker!

Lek &r en viktig faktor i lirandet och det 4r av betyd-
else att anvinda alla tillfillen till lirande som finns i
leken. Idag diskuteras livslangt larande och en av forut-
sattningarna for livsldngt larande kan vara att vuxna



hjilper barn att f6rstd och komma underfund med sin
omvirld och att tidigt reflektera 6ver det egna ldrandet.

I avhandlingen framkom resultat som visade att
erfarenheter av lek frdn den sociala, kulturella och
fysiska miljon upplevdes som betydelsefulla. Forskole-
lararna poangterade bland annat den naturliga miljén
som en pedagogisk resurs. Barn behgver ménga tillfillen
till att lara genom lek. Vilka plaster for larande ar
betydelsefulla? Genom att studera vuxnas och barns
egna uppfattningar kan tydliggérande och forgivet-
taganden synliggoras gillande plats och larande.

Nagra fragor att diskutera vidare vid forskarsemi-
nariet kan exempelvis ocksa vara:

0 Hur kan dagens platser for larande

karakteriseras?
0 Vilka erbjudanden i miljon édr betydelsefulla f6r
larande?

0 Vilket forhallande till platser har barn och vuxna?
Finns det konsskillnader?
0 Vilka variationer av plaster for lirande

o

framtrider? Vad dr inkluderat respektive

exkluderat? *&
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Nils Trowald

Universitetslektor, pedagogkonsult och chef for
Pedagogiska utvecklingsenheten,

SLU (Sveriges lantbruksuniversitet), Uppsala
nils.trowald@adm.slu.se

Under det senaste dret kan var enhet éter se tillbaka pa
ett &r med okat intresse for de pedagogiska frdgorna. I
en situation dar konkurrensen om studenterna hrdnar
mellan hogskolor, och dér kraven pé vart eget universi-
tet 6kar bade vad giller studerandeantal och kurser, dr
det nodvindigt att det pedagogiska intresset gar i denna
riktning. Okade utbildningskrav och kvalitetskrav méste
rimligtvis fa till f5]jd en okad ldrarprofessionalism.

I SLU:s nya “anstéllningsordning” framgar dven de
okade pedagogiska kraven vid sévil nyanstillning som
befordran. Det sigs vidare i nya hogskoleférordningen
att “samma omsorg ska dgnas den pedagogiska merit-
varderingen som den vetenskapliga”.

Jag ansvarar for en pedagogisk grundkurs for anstillda
vid SLU samt den docentkurs i pedagogik som genom-
fors vid vért universitet sedan nagra ar tillbaks, mot-
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svarande 10 veckors arbete. Under det gdngna aret har
vi ater genomfort en podngkurs i pedagogik for véra
studenter, en kurs som verkar ha kommit for att stanna.

Samtidigt som allt fler lirare borjat uppticka datorer-
nas och informationsteknikens mojligheter 1 undervis-
ningen har jag valt att intressera mig for vad det hir
forskarseminariet kan innebdra for den pedagogiska
férnyelsen.

I hogskoleverkets utvardering har SLU:s pedagogiska
satsningar lyfts fram som ett foredome. Detta dr mycket
glidjande. Min och mina medarbetares roll 4r att
fungera som bollplank for att utveckla undervisningen
pd institutionerna, gora nya kurser, fornya gamla.

I ekonomiskt kirva tider dr den viktigaste fragan for
mig: Har vi rdd med en undervisning som inte haller

god kvalitet, till sévil form som innehdll? &



Jill Westermark

Universitetsldrare (No)

Institutionen for individ, omvirld och lirande
Lirarhogskolan i Stockholm
jilLwestermark@lhs.se

Jag undervisar i natur, miljo och utepedagogik i
lararutbildningen och ér egentligen intresserad av alla
seminarier. Det didaktiska perspektivet intresserar
mig sarskilt, bade vad giller barns ldrande och vuxnas
ldrande i olika miljoer och hur det paverkar oss.

Jag vill sdtta mer tryck inom ldrarutbildningen pa
utebildningens mojligheter. Jag har ingatt i Pia Bjorklids
miljopsykologiska seminariegrupp hir pd LHS och just
nu ingdr jag i en Lek/soc grupp, ddr jag fokuserar pa
utelek och dess betydelse.

Jag 6nskar att det finns mojlighet att diskutera hur
utepedagogiken och héllbar utveckling bittre kan foras
in i lirarutbildningen. &

Ovriga deltagare

...vilka deltog pa forskarseminariet, men som inte hade
mojlighet att lamna textbidrag:

Fredrika Martensson
forskare, Institutionen for landskapsplanering, SLU i

Alnarp, fredrika.martensson@lpal.slu.se

Anna Lenninger
statskonsulent, Movium, anna.lenninger@bredband.net

Titti Olsson
vetenskapsjournalist, Movium,
titti.olsson@movium.slu.se
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Seminarieprogrammet

Méndag 26 april

fran11.30 Lunchbuffé och registrering

13.00

14.00

14.15
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Kunskapsutveckling i motet mellan plats-

och larandeforskning (Mats Lieberg)

Trender och tendenser i lirandeforskningen

(Lars-Owe Dahlgren)

Trender och tendenser i landskaps- och
arkitekturforskningen (Patrick Bjurstrom,
Suzanne de Laval och Petter Akerblom)

Benstrickare

Att ladda platser med mening — barns
perspektiv (Gunilla Halldén)

Platsers olika betydelser f6r méanniskor
(Maria Nordstrém)

Samspel mellan lirande och fysisk miljo i

miljopsykologiskt och utomhuspedagogiskt
perspektiv (Pia Bjorklid, Anders Szczepanski)

Kaffe

15.45-18.00 Seminariediskussioner (seminarieledare
inom parentes):

A) Det offentliga rummet Om stadens rum

och byggda miljoer i plats- och ldrande-
perspektiv. (Susanne de Laval, Mats
Lieberg, Susan Paget)

Narmilj6 som larmiljo. Om skolvagen,
skolgédrden, skoltradgarden, lekplatsen
och andra utemiljoer som pedagogiska
tillgdngar. (Pia Bjorklid, Anders
Szczepanski, Petter Akerblom)

Bygga for lirande. Om skolhus och
andra byggnader for formellt ldrande.
(Patrick Bjurstrom)



D) Mainniskan och landskapet. Om
minniskors olika relationer till platser
i sin fysiska omvirld. (Gunilla Halldén,

Maria Nordstrom, Lars-Owe Dahlgren)

19.30 Misterlig middag i Mistarvillan
Tisdag 27 april
08.30 Seminariediskussioner Seminariegrupperna

fortsitter med mélet att ringa in, precisera
och presentera fragor for framtida forskning,
utbildning och andra aktiviteter.

10.00 Kaffe
10.30 Gemensam uppsummering
12.30 Avslutande lunch
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Movium Rapport dr en publikationsserie utgiven av
Movium — centrum for stadens utemiljo, vid SLU.

I serien publiceras projekt inom Moviums FoU-
verksamhet. Rapporterna finns i sin helhet pa

www.movium.slu.se/publikationer/mrapport.cfm
eller kan bestillas via info@movium.slu.se
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Tidigare utgivna rapporter

1:2002 Kvaliteter i bebyggelse och landskap
— Hallandskusten Karin Palm-Lindén och
Eva Uddenberg

2:2002 Miljohandlingar i bostadsomradet
Del 1 Mimmi Bisssmont, Sara Fallstrom,
Per Hillbur och Maria Neymark

Del 2 Tommy Lundberg och Jan Wijkmark

3:2002 Park och tradgard for aldre i
sarskilda boendeformer Anna Lenninger,
Lotta Olofsson och Verus B. Thelander

1:2003 Tradgard i skolan — skola i tradgarden.
Om skoltradgardens funktion och betydelse i ett
plats- och larandeperspektiv Petter Akerblom

2:2003 Kyrkogarden i framtiden — ur ungdomars
perspektiv Ann-Britt Sérensen






Dokumentation frén forskarseminariet

Plats och Larande

Petter Akerblom (red.)

Forskarseminariet Plats och Larande arrangerades av Movium — centrum for
stadens utemilj®, Linképings universitet, Lararhégskolan i Stockholm, SLU,
Stockholms universitet samt Sveriges Arkitekter.

Denna rapport ér en dokumentation av seminariet. Rapporten innehdller
dessutom de textbidrag som de drygt 60 deltagarna bidrog med infor
seminariet, texter som samtidigt utgjorde underlag for gruppdiskussionerna
under seminariedagarna pd Bosén, Lidingd, den 26-27 april 2004.
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